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APRESENTACAO

Este livro Escola Publica, Educa¢do do Campo e Projeto Politico-Pe-
dagogico ¢ fruto do trabalho coletivo desenvolvido pelos pesquisadores
do Nucleo de Pesquisa em Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e
Praticas Pedagdgicas (NUPECAMP!), pertencente ao Programa de Pos-
-Graduagdo — Mestrado e Doutorado em Educagao — (PPGEd) da Universi-
dade Tuiuti do Parana (UTP). Com 15 anos de existéncia, os pesquisadores
do NUPECAMP desenvolveram no periodo de 2011 a2017 dois projetos de
pesquisa financiados pela CAPES/Programa Observatorio da Educagdo. O
primeiro projeto (2011 a 2014) foi organizado como nucleo em rede, tendo
a Universidade Federal de Santa Catarina como coordenadora da parceria
estabelecida entre ela, a Universidade Federal de Pelotas e a Universidade
Tuiuti do Parana. O titulo do projeto foi Realidade das escolas do campo
na Regido Sul do Brasil: diagnostico e intervengdo pedagogica com énfase
na alfabetizagao, letramento e formagdo de professores.? O segundo proje-
to (2013 a 2017) foi desenvolvido como nucleo local da UTP, com o titulo
Educagdo do Campo na Regido Metropolitana de Curitiba: diagnostico,
diretrizes curriculares e reestruturacdo dos projetos politico-pedagogicos.

Os integrantes dos dois projetos foram docentes do programa de pds-
-graduacdo, mestrandos, doutorandos, professores da Educacdo Bésica e
graduandos, com bolsa CAPES/OBEDUC, nas modalidades graduagio,
pos-graduacdo e Educacao Basica. Nesses anos de pesquisa, foram 38 os
bolsistas CAPES/OBEDUC, sendo 16 professores da Educagao Basica, 6
graduandos, 6 mestrandos e 4 doutorandos. Somaram-se aos bolsistas, ao
menos, 12 participantes voluntarios. As investigacdes realizadas por inte-

"' A descrigdo do nucleo de pesquisa, sua composi¢do e publicagdes, estdo disponiveis em
http://189.36.8.100/nupecamp/. Acesso em: 8/7/2018.

2 Alguns resultados da pesquisa estdo publicados no livro intitulado Escolas publicas no/do campo:
letramento, formagdo de professores e pratica pedagogica, organizado por Maria Antonia de Souza,
2016, Editora da Universidade Tuiuti do Parana. O livro esta disponivel em PDF em http://189.36.8.100/
nupecamp/arquivos/Livrocoletivoescolaspublicas2016.pdf Acesso em: 8/7/2018. E, outros resultados
estdo publicados na obra Educag¢do do Campo: territorio, escolas, politicas e praticas educacionais,
organizada por Maria Antonia de Souza e Geyso Dongley Germinari, Curitiba, Editora da UFPR, 2017.
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grantes das linhas de pesquisa Praticas Pedagogicas: elementos articula-
dores e Politicas Publicas e Gestdo da Educa¢do, do PPGEd, permitiram
constatar o distanciamento que ha entre o que se produz no Movimento
Nacional de Educacao do Campo e a realidade das escolas publicas. Na
maioria das escolas municipais e estaduais que se encontram fora da area
de atuagdo dos movimentos sociais do campo havia equipes pedagbgicas
e professores que desconheciam as diretrizes curriculares da Educacdo do
Campo, tanto as nacionais como as estaduais.

Deparamo-nos com municipios que sdo marcados por baixa densidade
demografica, ampla extensdo territorial, presenca de atividades economi-
cas como plantacdo de pinus, milho, soja, criacdo de bovinos em grande
escala, e dezenas de comunidades rurais que vivem do trabalho na agri-
cultura familiar ou do assalariamento em empresas agropecuarias, agroin-
dustrias e em chacaras. Nas comunidades rurais estdao povos Quilombolas,
assentados, faxinalenses, agricultores familiares, agricultores com contra-
tos com empresas para criagdo de aves e suinos, enfim, diversas relagdes
de trabalho. Na Regido Metropolitana de Curitiba (RMC), existem mu-
nicipios em areas de prote¢do ambiental, pouco conhecidas das equipes
pedagodgicas e dos professores. Sdo 29 municipios, incluindo a capital, que
apresentam diversidades socioambientais e contradi¢@o capital x trabalho
bem expressivas. Municipios que figuram entre os mais ricos do estado
(Como Curitiba e Araucaria) e municipios que possuem o menor Indice de
Desenvolvimento Humano do estado (a exemplo de Adriandpolis e Doutor
Ulysses).

Também, identificamos a politica de fechamento e nucleagdo de es-
colas, dezenas de linhas de transporte escolar, fragil formagao continuada
de professores — em particular no que tange a concepc¢ao de Educagdo do
Campo —, auséncia de vinculo entre escola e comunidade, classes com
organiza¢do do trabalho pedagdgico no formato “multissérie”, projetos
politico-pedagogicos elaborados pela direcao da escola, pedagoga ou as-
sessor externo, entre outros aspectos relacionados a infraestrutura escolar.
Mas, um aspecto que merece atencdo ¢ o fato de que o territorio rural dos
municipios € pouco conhecido pelos professores e equipes pedagogicas.
Esse fato diz algo sobre os processos de formagdo inicial de professores,
ou seja, sujeitos e territorios talvez estejam ficando & margem nos estudos.
Talvez, a énfase esteja na escola, na cultura escolar e no fazer pedagogico,
deixando-se de lado o que Arroyo denomina de Outros sujeitos, Outras
pedagogias, a pratica social que ocorre fora da escola.
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Este livro é fruto dessas constatagdes e inquietacdes e, em particular,
dos estudos desenvolvidos no segundo projeto supracitado, desenvolvido
no periodo de 2013 a 2017. Durante a pesquisa, foram realizadas acdes
nos municipios da RMC com o intuito de provocar interrogacdes sobre o
projeto politico-pedagdgico e os principios da Educagdo do Campo. Afi-
nal, como sao elaborados os projetos? Qual vinculo ¢ estabelecido com
os povos do campo? A Educagdo tem se construido como do campo na
RMC? Ocorre que as escolas publicas estdo identificadas como do campo
do ponto de vista formal, na nomenclatura, porém nao se fundamentam nos
principios da Educagdo do Campo.

Aos poucos, revelamos as disputas politicas em torno da Educagao do
Campo. Equipes gestoras determinam a mudanga da nomenclatura da es-
cola — de Rural para Do campo — entretanto, pouca ou nenhuma atengao ¢
destinada a compreensao do significado da Educag¢@o do Campo, da luta
por um Projeto Popular de Pais, da luta pela emancipagdo humana que
embasa essa concepgdo educacional construida na pratica coletiva dos mo-
vimentos sociais. Educa¢do do Campo ndo se reduz as relagdes que se
passam na escola, mas sua discussdo, muitas vezes, chega a escola por vias
da organizacao curricular. E, a partir dai, entram em cena as preocupagdes
centradas na pratica pedagogica, distanciada da pratica social.

Mais do que constatagdes, as pesquisas fundamentaram problematiza-
¢oes e conquistas nos municipios. Dentre elas, podemos citar: luta contra
o fechamento de escola em 2 municipios da Regido Metropolitana; reor-
ganizacao de projetos politico-pedagogicos, a0 menos, em 8 municipios;
demanda e organizacdo de cursos de formagao continuada em 4 munici-
pios; elaboragdo de um projeto coletivo de pesquisa para produgdo de ma-
teriais didatico-pedagodgicos (em andamento no municipio de Tijucas do
Sul, coordenado pelas professoras Rita Pacheco/PPGED-UTP e Rosana
Cruz/SMED); recusa do material do Programa Agrinho em 4 municipios
e interrogacgdes sobre o referido projeto e outros, como os vinculados ao
SEBRAE em mais 4 municipios; ingresso de 10 professores da Educacdo
Basica na pos-graduagdo stricto sensu; organizacdo de uma investigacao-
-a¢do com os professoras de uma escola do campo no municipio de Campo
Magro (coordenado pela professora Maria lolanda Fontana/PPGED-UTP)
e producao de capitulos de livros versando sobre a realidade municipal
(de autoria dos professores da Educagdo Béasica); organizacao do que de-
nominamos Seminario Intermunicipal de Educacdo do Campo, na Regido
Metropolitana de Curitiba. No periodo de 2014 a 2017, foram realizados

11
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4 seminarios (sediados nos municipios de Tijucas do Sul, Lapa, Campo
Largo e Almirante Tamandaré¢), contando com a participacdo de 300 a 700
pessoas em cada edi¢do. O quinto semindrio esta previsto para o segundo
semestre do ano de 2018.

Sdo provocagdes e resultados que se vinculam a escola publica e as
acoOes de interrogagdo das politicas e praticas, tendo como referéncia os
principios da Educagdo do Campo. Sabemos que a esséncia da Educagao
do Campo reside no vinculo entre Escola e Comunidade, e nesse aspecto
temos um longo caminho a percorrer nos municipios da Regido Metro-
politana de Curitiba. Nessa regido ha coletivos que dizem representar os
povos do campo, mas ainda necessitamos de aproximagdo com eles ¢ de
maiores investigacdes. Em levantamento de dados realizado na vigéncia da
pesquisa, foram identificados ao menos 30 coletivos, entre organizagdes e
sindicatos. Entretanto, a principal atuagdo ocorre no municipio da Lapa,
que tem a presenca de assentamentos organizados no Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), da Escola Latino-Americana de
Agroecologia e da produgao agroecologica no assentamento Contestado.

Essas e outras questdes sdo expostas neste livro, que estd organizado
em 3 partes. A primeira traz capitulos que enfatizam escola publica, educa-
¢do e projeto politico-pedagdgico, com olhar voltado para o campo e para
a transformacgdo social. Sdo capitulos de autoria de docentes que trabalham
em universidades e professores que trabalham nas escolas publicas, sendo
alguns deles egressos do mestrado ¢ do doutorado em Educagao.

A segunda parte ¢ composta de capitulos que enfatizam educagéo, tra-
balho e diversidade socioambiental. Traz resultados de pesquisas sobre os
povos do campo, como os Faxinalenses e os Quilombolas. Também, dis-
cute aspectos da Educagdo Especial na Educacdo do Campo, ¢ da Educa-
cdo Ambiental na Educag¢do do Campo, areas que necessitam de politicas
educacionais para efetivar a construgdo normativa ¢ o conhecimento ja
acumulado sobre a realidade e seus desafios. Traz a perspectiva do trabalho
para o movimento Nacional de Educacdo do Campo em contraposicao ao
trabalho no seu modo de ser explorado. Os autores dos capitulos sdo pro-
fessores da Educagdo Basica, predominantemente, ¢ docentes € egressos
da pds-graduagao stricto sensu.

A terceira parte € composta por capitulos escritos predominantemente
por professores da Educagdo Bésica, seguidos de docentes de universi-
dades. Estdo voltados para a exposi¢do de resultados de pesquisa sobre
Educacgdo do Campo no contexto da escola publica, com énfase na pratica
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pedagogica. Trabalhos que problematizam Arte, ensino-aprendizagem e
livros didaticos. Além disso, um conjunto de trabalhos que traz aspectos
gerais das politicas e praticas pedagdgicas nas escolas localizadas no cam-
po, indicando problemas que necessitam de superacdo, demonstrando a
contradi¢do na politica local e informando sobre demandas e lutas para
que a Educacdo do Campo possa ser conhecida, reconhecida e constitua
fundamento das a¢des politico-pedagdgicas no campo.

Todos os capitulos sdo fruto de pesquisas, sendo a maioria de autoria
coletiva. Esse fato ocorre porque, no NUPECAMP, ha preocupagdo com
a indissociabilidade ensino-extensdao-pesquisa € com a articulagdo entre
Educacao Basica, graduagao e pds-graduacdo. O trabalho coletivo tem sido
fundamental para a produ¢do de conhecimentos, para a indagacao das poli-
ticas educacionais locais e para a formagao profissional inicial e continua-
da. Pessoas que estdo em processo de formagao inicial t€ém oportunidade
de ampliar os olhares para a realidade educacional, politica e social do
pais, em especial para os municipios e os seus desafios/entraves no plano
educacional. Pessoas que trabalham nas escolas do campo tém a possibi-
lidade de lancar inquietagdes sobre o campo, os povos do campo € a con-
cepgdo de Educagdo do Campo. Assim, t€m condi¢des de construir outros
referenciais para o trabalho na escola e fora dela. Pessoas que trabalham
nas universidades, orientando iniciacdo cientifica, dissertacoes e teses, t€ém
a oportunidade de ampliar os conhecimentos e dar maior énfase a funcdo
social das pesquisas educacionais.

Fato ¢ que as pesquisas que deram origem aos capitulos expostos nesta
obra vinculam-se a concepgdo materialista historico dialética, como con-
cepgdo de mundo, de educagio e de produgdo do conhecimento cientifico.
A pesquisa ¢ uma dimensdo da pratica social que se deseja transformadora.
A pratica investigativa do coletivo foi pautada pelo que Marx define como
Meétodo dialético, no posfacio da 2* edicdo do Capital, livro I, a saber: “A
investigacao tem de se apropriar da matéria [Stoff] em seus detalhes, anali-
sar suas diferentes formas de desenvolvimento e rastrear seu nexo interno”
(MARX, trad. 2017, p. 90)*. Essa tarefa ¢ complexa, especialmente quando
o grupo de pesquisa € heterogéneo do ponto de vista da experiéncia com
a pratica investigativa. Nesse sentido, o trabalho coletivo ¢ formativo do
ponto de vista cientifico, pedagogico e politico.

Importante registrar que o Programa Observatorio da Educacdo, como

3 MARX, Karl. O Capital: Critica da Economia Politica. Livro I: O processo de produgéo do capital.
Tradugao Rubens Enderle. Sao Paulo: Boitempo, 2017.
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foi instituido na CAPES, ¢ fundamental para a realizacdo de pesquisas co-
letivas. A participagdo dos professores da Educacdo Basica ¢ essencial para
qualificar, do ponto de vista social, as investigagdes e, particularmente as
acdes. Sdo eles que dizem das necessidades, das disputas locais, das poten-
cialidades etc. Lamentavelmente, desde 2012 ndo ha mais publicacdo de
Editais da CAPES com esse propdsito.

A intengdo ¢ que a obra possa despertar interrogacdes e, especialmente,
acdes politico-educacionais de natureza transformadora. Em meio a con-
tradigdo que assola a sociedade e a educagdo, particularmente no que se
refere a disputas entre interesses publicos x privados, cultura de relagao
democratica x relag@o clientelista, compreendemos que o conhecimento
ainda € o maior instrumental da classe trabalhadora. E € pelo conhecimento
e reconhecimento de experiéncias historicas, coletivas e individuais que
lutamos; pela socializagdo de conhecimentos e construcao coletiva de no-
vas frentes em direcdo a transformacdo social.

No momento em que finalizamos esta apresentacdo, presenciamos o
noticiario, minuto a minuto, sobre a “liberdade ou ndo de Luiz Inécio Lula
da Silva”. Os rumos politicos e juridicos da sociedade brasileira, nessa
conjuntura de 2016 a 2018, sdo desanimadores. Mas, o trabalho coletivo,
nos diversos coletivos, pode ser animador, Libertador!

Curitiba, 8 de julho de 2018.

Maria Antonia de Souza

Organizadora
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EDUCACAO DO CAMPO, ESCOLA PUBLICA
E PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

Maria Antonia de Souza — UEPG,; UTP

INTRODUCAO

Este capitulo tem o objetivo de problematizar a escola publica e a or-
ganizagao do projeto politico-pedagogico (PPP). As escolas publicas em
foco neste texto sdo as que se localizam no campo. Embora constituidas
a partir da légica da educacdo rural, serdo problematizadas a partir dos
principios da Educac¢ao do Campo. Nosso enfoque tedrico-metodologico
esta vinculado ao materialismo historico dialético e ao conjunto de autores
da Educagdo do Campo que sistematiza experiéncias do/no movimento
social. Destacam-se obras de autores como Antonio Munarim e Roseli Cal-
dart, sobre a sistematizagdo do que se denomina Movimento Nacional de
Educacao do Campo, por Antonio Munarim (2008), e sobre a construgdo
identidade politico pedagogica da escola do campo que perpassa os estu-
dos de Caldart (2004), incluindo suas analises sobre a Educagdo do Campo
ser “maior” do que a escola. Educagdo do Campo se produz no movimento
social e este, por sua vez, ¢ educativo. Nossa luta tem sido pela interroga-
cdo da logica tradicional e hegemonica nas escolas publicas que estdo no
campo. Luta que se embasa na construgdo coletiva do movimento social e
nos principios da Educacao do Campo.

Do ponto de vista empirico, a organizagdo do capitulo pauta-se pelas
analises dos documentos produzidos a partir das Conferéncias Nacionais
e das reunides do Forum Nacional de Educacdo do Campo, também pelo
trabalho realizado em 24 municipios da Regido Metropolitana de Curitiba
(RMC), composta por 29 municipios. Pelos critérios de densidade demo-
grafica, ambiental e econdmico, 18 desses municipios sdo marcados por
ruralidade. S3o municipios que possuem atividades da agricultura familiar
camponesa, empreendimentos do agronegdcio e areas de lazer, seja em
chacaras com finalidade particular e outras com finalidade recreativa. Ati-
vidades agricolas e ndo agricolas marcam esses municipios, no contexto da
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regido “mais urbanizada” do estado do Parand. No momento da pesquisa,
2011 a 2017, registrava-se um total de 232 escolas publicas no campo,
sendo 91 delas com organizacdo pedagogica multisseriada.

Por que a escolha pelas escolas publicas situadas no campo e os proje-
tos politico-pedagogicos? Importante registrar que em pesquisas anterio-
res do Nucleo de Pesquisa em Educagao do Campo, Movimentos Sociais
e Praticas Pedagogicas (NUPECAMP)' foram identificadas as seguintes
marcas das escolas situadas no campo:

1. Préatica pedagogica distanciada dos principios constituidos no Mo-
vimento Nacional de Educag¢do do Campo e dispostos em docu-
mentos produzidos pelo coletivo nacional bem como as como di-
retrizes e decreto presidencial, respectivamente dos anos de 2002,
2008 ¢ 2010, além das diretrizes estaduais de Educagdo do Campo
do Parana, do ano de 2006. Essa pratica distanciada ¢ fruto do des-
conhecimento da concepcdo de Educagdo do Campo, haja vista
a auséncia de debates sobre ela nos cursos de formacao inicial e
continuada de professores, conforme mostram os estudos de Faria
e Souza (2016).

2. Inobservancia dos artigos 12, 13 e 14 da LDB sob n® 9394/1996
no que tange a elaboracdo do PPP, especialmente pela relagdo que
se requer com a comunidade a partir dos principios da gestao de-
mocratica.

3. Desconhecimento do trabalho dos povos do campo e das comuni-
dades de agricultores familiares e camponeses residentes na RMC.
Sdo comunidades quilombolas, faxinalenses, pequenos agriculto-
res, assentados da reforma agréria, associagdes de pequenos pro-
dutores entre outros. Sdo dezenas de comunidades, bairros, vilas
no campo, desconhecidas pela maioria das equipes pedagogicas
nos municipios.

4. Presenca de materiais didaticos que se distanciam dos debates da
Educagdao do Campo, no que tange ao reconhecimento do traba-
lho na terra, da cultura, diversidade e histéria dos povos do cam-
po. Materiais que difundem uma concepgao de Brasil urbano e de
campo do agronegocio. Presenca de materiais didaticos advindos
de entidades como o Servico Nacional de Aprendizagem Rural

1 Informagdes do NUPECAMP estio disponiveis em http://189.36.8.100/nupecamp/ Acesso em 8§ de
julho de 2018.
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(SENAR), Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Em-
presas (SEBRAE), Empresa Telefonica entre outros.

Formagao inicial de professores com lacunas nos estudos sobre o
campo brasileiro e as escolas rurais. Em que pese a maior parte dos
municipios brasileiros possuir caracteristicas rurais, a formagao de
professores trabalha com fundamentos, contetidos e metodologias
que desconsideram as particularidades do campo e dos sujeitos que
nele vivem e trabalham. Muitos egressos das licenciaturas traba-
lhardo em escolas com filhos de agricultores familiares e campo-
neses, mas raramente pensaram o Brasil agrario e agricola nos es-
tudos sobre politicas e praticas pedagogicas. Enfrentardo desafios
de pensar e decidir sobre os dias letivos, transporte escolar, organi-
zagdo pedagogica diferenciada em escolas e classes multisseriadas
entre outros temas. Da mesma forma, os processos de formacao
continuada também carecem de estudos sobre o territdrio brasilei-
ro, sobre a constituicdo do campo da agricultura familiar e o campo
do agronegocio, estudos sobre a terra como lugar de vida e a terra
para obtencdo de renda agraria.

Potencial para o desenvolvimento de um processo formativo pro-
blematizador nas escolas publicas, a partir da valorizacdo do terri-
torio, trabalho, historias de vida e do modo capitalista de producao
na agricultura. Sobre o modo de produgao, a maior parte das esco-
las esta localizada em areas de agricultura familiar e de atividades
da agroindustria e pecudria. Vivenciam relagdes diversas de traba-
lhos, sendo algumas delas em areas de reforma agraria, outras em
areas de povos tradicionais do campo, povos ribeirinhos, das flo-
restas entre tantos outros. Vivenciam, também, os contrastes eco-
ndmicos a partir da inser¢@o no trabalho assalariado em atividades
do agronegdcio. A escola ¢ uma instituicdo que pode impulsionar
o reconhecimento da diversidade no campo, da agroecologia como
principio de producéo e de vida sustentavel e do trabalho na terra
como forma de existéncia humana para além das relagdes de tra-
balho assalariado.

Politicas locais marcadas por clientelismo politico e por ideologia
que faz avancar os interesses do modo de produgao capitalista em
detrimento da organizagdo politica e social da populacdo trabalha-
dora. As relagdes de poder estdo presentes no espago institucio-
nal escolar como reprodugio das relagdes sociais. E dificil romper
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com a logica tradicional da organizagdo escolar e das hierarquias
instituidas. A gestdo democratica e o trabalho coletivo, muitas ve-
zes, aparecem nos projetos politico-pedagdgicos como “discurso”
e ndo como pratica efetiva no “chdo da escola”. Essa realidade
existe sob determinacgdo das relagdes de trabalho na educacdo, pre-
carizagdo do trabalho docente, da necessidade que os docentes tém
de trabalhar em duas ou trés escolas para garantir um salario “razo-
avel”. Trabalhando em varias escolas, o tempo fica limitado a sala
de aula e reduzido em relagdo as atividades coletivas.

Essas constatagdes foram as propulsoras da problematizagdo sobre os
PPPs langada as equipes pedagogicas. Foram organizados seminarios lo-
cais e intermunicipais para debater a constru¢ao do PPP a partir do trabalho
coletivo nas escolas e da participagdo dos povos do campo. Nos seminarios
foram analisados os principios da Educag¢ao do Campo, o territorio local e
o trabalho dos povos do campo.

Tomando como referéncia a ideia de que o PPP ¢ para ser fruto do tra-
balho coletivo e por meio dele revelar a identidade da escola no/do campo,
foram iniciados estudos sobre a realidade municipal e sobre os principios
da Educacao do Campo. No inicio, houve constatagdo de que a caracte-
ristica central das escolas era a concepgdo de educagdo rural, tal como
construida historicamente no Brasil. Assim, as decisdes sobre formacao
continuada, fechamento e nucleacao de escolas, elaboragao e reelaboragao
do PPP eram tomadas pela equipe pedagogica, pela gestdo municipal, em
fragil dialogo com as comunidades locais. O que se intencionou realizar no
periodo de sete anos foi a interrogagao sobre o processo de elaboragdo dos
PPPs. Esse processo era marcado por escrita unilateral na escola, ou seja,
direcdo ou um professor responsabilizando-se pela escrita do mesmo. Ou,
ainda, ha que se reconhecer que ha uma industria de assessoria as prefei-
turas e secretarias municipais e, algumas delas sdo voltadas para a elabo-
racdo de PPPs para as escolas. Dessa forma, um documento que ¢ para ser
construido coletivamente, por educadores e comunidade, para a ser escrito
por uma pessoa ou empresa de assessoria. Ao questionar essa realidade,
havia necessidade de subsidiar a escrita coletiva de PPPs. Para isso, os
estudos sobre Educagao do Campo, a agdo voltada para a identificagdo das
comunidades e povos do campo nos varios municipios. Ou seja, a primeira
acdo foi a de conhecer e reconhecer a existéncia de povos do campo, do
trabalho na agricultura familiar e de aspectos culturais caracteristicos das
comunidades e com elas.
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Na reflexdo empreendida neste capitulo trés conceitos sdo centrais, a
saber: Educagdo do Campo, escola publica e PPP. Para discuti-los, o ca-
pitulo esta estruturado em trés partes entremeadas por dados empiricos
registrados ao longo de sete anos de trabalho na Regido Metropolitana de
Curitiba.

EDUCACAO DO CAMPO

Na nossa compreensdo, a concepcdo de Educagao do Campo esta ex-
pressa em varios documentos elaborados nos encontros nacionais. A cada
registro explicita-se a dimensdo critica, transformadora e, consequente-
mente, a formacdo humana que se deseja no processo de construgdo do
Projeto Popular de Pais. Os ultimos encontros do FONEC (2015 e 2018)
e o II ENERA produziram documentos com analise de conjuntura, critica
a politica atual, em especial com relagdo a reforma agraria e Educagdo
do Campo, empresariamento da Educacdo e reformas que fragilizam ou
representam perdas direitos conquistados ao longo do século XX. Os tlti-
mos encontros revelam o cenario de disputa politica em torno da concep-
cdo da Educacdo do Campo, haja vista que entes paraestatais e empresas
produzem materiais para distribui¢@o nas escolas publicas, com discurso
de que fazem Educacdo do Campo. Dentincias sobre criminaliza¢do dos
movimentos sociais e cortes orcamentarios sao reiteradas nos documentos
coletivos.

Assim, reforca-se o entendimento de que a Educagdo do Campo se
contrapde a logica bancaria do processo formativo educacional e contra-
poe-se aos processos de esvaziamento do campo impostos pelas atividades
em larga escala do agronegocio, além da contraposicao as formas de explo-
racdo dos agricultores familiares por empresas que se dizem “parceiras”.
Além disso, a Educacdo do Campo, como tem salientado Roseli Caldart,
volta-se para a agroecologia como matriz de desenvolvimento tecnologico,
matriz pedagogica e de sustentabilidade socioambiental.

No momento, decidimos retomar o documento produzido em 1998
por considerar que ele materializa as bases da Educagdo do Campo e do
que se espera da Escola do Campo. Trata-se dos “Compromissos e Desa-
fios” registrados na I Conferéncia Nacional Por Uma Educa¢do Basica
do Campo, realizada em Luziania no ano de 1998. Importante reproduzir
o contetdo do referido documento para que nao se perca a identidade da
Educacao do Campo em meio as disputas politicas construidas nesses 20
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anos. Sao dez compromissos com a Educacdo do Campo e outros dez com
a Escola, a saber:

1.

Vincular as praticas de Educacio Basica do Campo com o pro-
cesso de construcio de um Projeto Popular de desenvolvimen-
to nacional.

A Educag@o do Campo tem um compromisso com a Vida, com a
Luta e com o Movimento Social que esta buscando construir um
espaco onde possamos vivem com dignidade.

A Escola, ao assumir a caminhada do povo do campo, ajuda a
interpretar os processos educativos que acontecem fora dela e
contribui para a insercao de educadoras/educadores e educandas/
educandos na transformagao da sociedade.

Propor e viver novos valores culturais.

A Educagdo do Campo precisa resgatar os valores do povo que
se contrapdem ao individualismo, ao consumismo, ... ¢ demais
contra-valores que degradam a sociedade em que vivemos.

A Escola ¢ um dos espagos para antecipar, pela vivéncia e pela
correcao fraterna, as relagdes humanas que cultivem a cooperagao,
a solidariedade, o sentido de justica, o zelo pela natureza, ...

Valorizar as culturas do campo.

A Educacao do Campo deve prestar especial atencdo as raizes
da mulher e do homem do campo, que se expressam em culturas
distintas, e perceber os processos de interagdo e transformacao.

A Escola é um espaco privilegiado para manter viva a memoria dos
povos, valorizando saberes, ¢ promovendo a expressdo cultural
onde ela esta inserida.

Fazer mobiliza¢oes em vista da conquista de politicas puablicas
pelo direito & Educacio Basica do Campo.

A Educacgdo do Campo resgata o direito dos povos do campo a
Educacao bésica, publica, ampla e de qualidade.

A Escola ¢ o espaco onde a comunidade deve exigir, lutar, gerir e
fiscalizar as politicas educacionais.

Lutar para que todo o povo tenha acesso a alfabetizacao.

A Educacdao do Campo deve partir das linguagens que o povo
domina, e combinar a leitura do mundo com a leitura da palavra.
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A Escola deve assumir o desafio de exigir e de implementar
programas de Educacdo de Jovens e Adultos, priorizando, no
momento, agdes massivas de alfabetizagao.

Formar Educadoras e Educadores do Campo.

A Educacdo do Campo deve formar e titular seus préprios
educadores, articulando-os em torno de uma proposta de
desenvolvimento do campo e de um projeto politico-pedagogico
especifico para as suas Escolas.

A Escola que forma as educadoras/educadores deve assumir a
identidade do campo e ajudar a construir a referéncia de uma nova
pedagogia.

Produzir uma proposta de Educac¢ao Basica do Campo.

A Educagdo do Campo, a partir de praticas e estudos cientificos,
deve aprofundar uma pedagogia que respeite a cultura e a
identidade dos povos do campo: tempo, ciclos da natureza, mistica
da terra, valorizagdo do trabalho, festas populares, ...

A Escola necessita repensar a organizacao de seus tempos e
espacos para dar conta deste novo desafio pedagogico.

Envolver as comunidades neste processo.

A Educacao do Campo acontece através de agdes de solidariedade
e de cooperacdo entre iniciativas, organizagdes e movimentos
populares, em vista da implementagdo de um projeto popular de
desenvolvimento do campo.

A Escola deve assumir a gestdo democratica em seus diversos
niveis, incluindo a participacdo das alunas e dos alunos, das
familias, das comunidades, das organizacdes e dos movimentos
populares.

Acreditar na nossa capacidade de construir o novo.

A Educacdo do Campo exige fidelidade aos povos do campo.
A educadora/educador nao pode se descolar da realidade e nem
perder a utopia.

AEscoladeve serespaco de ressonancia das demandas e dos sonhos,
contribuindo na formagao de sujeitos coerentes e comprometidos
com o novo Projeto.

Implementar as propostas de acido desta Conferéncia.
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A Educagdo do Campo tem por base a necessidade do engajamento
de seus sujeitos na concretizagdo dos compromissos assumidos. A
pedagogia do dialogo deve ser combinada com a pedagogia da acao.

A Escola precisa estar presente na vida da comunidade e assumir
as grandes questdes e causas dos povos do campo.

O que se observa ¢ que o compromisso da Educagao do Campo ¢ com
a transformacgao social e com a producao da Escola do Campo. A produgao
dessa escola implica em formar as/os educadoras/es que nela vao atuar.
Essa nova escola terd a participagdo efetiva da comunidade e sera pautada
no reconhecimento dos povos, suas culturas e na pratica voltada para a
construgdo do projeto popular de pais.

Quando voltamos o olhar para o PPP das escolas, verificamos que a
nova escola ainda ndo esta presente na maior parte das redes municipais
e estaduais de ensino. Por exemplo, a participagdo efetiva da comunidade
raramente ¢ identificada nas institui¢des escolares. Contraditoriamente, o
que identificamos em um municipio foi a tentativa de articular as comuni-
dades na construcao da identidade do campo em torno dos eixos trabalho,
cultura e organizagdo politica. Apo6s produzir amplo material com dados
das comunidades, por elas registrados, o PPP foi finalizado e encaminhado
para um dos ntcleos regionais analisar e aprovar. Entretanto, a equipe pe-
dagogica responsavel pela analise alertou para o fato de que nao podia ha-
ver ampla caracterizacao das comunidades no PPP da escola. Esse ¢ o tipo de
situagdo que faz retroceder tentativas de organizar o trabalho coletivo e cons-
truir identidade da escola do campo na rede municipal de ensino. E o tipo de
relacdo que demonstra hierarquias, desconhecimento, contradicao e a pre-
dominancia da vertente administrativa-controladora no pedagogico. Como
analisa Polon (2014), esta em vigéncia a construgdo do PPP sob a logica da
regulacdo, muito mais, do que a légica da emancipagao (ainda mais se for a
emancipag¢ao na perspectiva humana anunciada por Marx e Mészaros).

Portanto, em que pese haver o antincio da nova escola, por parte dos
coletivos nacionais de Educagdo do Campo, ela ainda esta por ser constru-
ida nos milhares de municipios rurais do Brasil.

Em 20 anos da Educacdo do Campo muitas experiéncias foram ges-
tadas a partir das politicas educacionais e nelas os programas como PRO-
NERA, PROCAMPO, PRONACAMPO, SABERES DA TERRA, PNLD-
-CAMPO, PIBID-DIVERSIDADE entre outros. Mas, a escola publica
pertencente a esfera municipal ou estadual ainda permanece distante dessa



MARIA ANTONIA DE SOUZA

construgdo coletiva. E, é nesse aspecto que insistimos nos trabalhos no
NUPECAMP, ou seja, entrar na escola publica, provocar ruptura nos pen-
samentos, nas agdes, nos projetos, nos processos de formagao continuada,
na utilizagdo de materiais didaticos, no protagonismo de professores ¢ de
comunidade no espago escolar, no conhecimento e reconhecimento do tra-
balho e da cultura dos povos.

Tendo em mente tal intencionalidade e reconhecendo os principios da
Educacao do Campo, tal como colocados, também, nos documentos pro-
duzidos nas Conferéncias ¢ no Férum Nacional de Educagdo do Campo,
além de normativas, a exemplo do Decreto presidencial sob n° 7.352 de 4
de novembro de 2010 que dispde sobre a politica de Educagdo do Campo
e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, ¢
que sao desenvolvidas as agdes nos municipios da RMC.

Vale lembrar que o referido Decreto presidencial, em seu art. 2°, assim
defini os principios da Educagdo do Campo:

Art. 2° Sao principios da Educacdo do Campo:

I - Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdomicos, de género, geracional e de raca e etnia;

II - Incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagdgicos especificos
para as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espagos publicos de investigagdo e articulagdo de experi-
éncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social, economica-
mente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do
trabalho;

I1I - desenvolvimento de politicas de formagao de profissionais da educagao
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-
-se as condi¢des concretas da produgdo e reproducdo social da vida no cam-
po;

IV - Valorizagao da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagogicos com conteudos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagio
escolar, incluindo adequag@o do calendario escolar as fases do ciclo agrico-
la e as condigdes climaticas; e V - controle social da qualidade da educacdo
escolar, mediante a efetiva participa¢do da comunidade e dos movimentos
sociais do campo.

Conforme escrevemos em Souza (2016), esses principios tém que ser
analisados a luz do que esta posto nos documentos frutos do debate coleti-
vo, como ¢ o caso das produgdes realizadas durante as duas Conferéncias
Nacionais de Educac¢do do Campo, a de 1998 e a de 2004. Sdo principios
que revelam categorias fundantes da Educacao do Campo, tais como pro-
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jeto politico, luta, cultura, participagao, identidade, politica ptblica e con-
trole social. Na luta pela educagdo dos camponeses ha que se considerar a
unidade de forgas contrarias no campo — latifundio/agronegocio x classe
trabalhadora/agricultura familiar camponesa. Para além das relagdes com
a terra, os povos do campo trabalham nas aguas e florestas e participam
de um conjunto de praticas socioculturais singulares. O que ha em comum
entre os povos do campo, das florestas e das aguas é toda uma vida de
trabalho e de resisténcia. Resisténcia como criagdo de condi¢des socioeco-
ndmicas, culturais e politicas para garantir a vida, o trabalho, a educagao,
dignidade e a coletividade. Os movimentos sociais e os Foruns de Edu-
cacdo do Campo constituem exemplares da experiéncia coletiva na luta
por direitos, por outro projeto de sociedade, por valorizagao cultural e por
educacdo. Expressam praticas articuladas e em Articulagdo Nacional. Sdo
intelectuais organicos coletivos em acdo de enfrentamento e confronto de
dois projetos de pais — o do capital e o dos trabalhadores.

Na II Conferéncia Nacional de Educacao do Campo (2004), o coleti-
vo elaborou uma pauta a ser defendida pelo Movimento da Educa¢ao do
Campo, destacando que a luta € por um projeto de sociedade justo, demo-
cratico e igualitario. Luta por “um projeto de desenvolvimento sustentavel
do campo, que se contraponha ao latifundio e ao agronegdcio”. Luta por
um projeto de desenvolvimento que garanta:

A realizagdo de uma ampla e massiva reforma agraria; a demarcagéo, ho-
mologag¢do e desintrusdo das terras indigenas; o reconhecimento ¢ a titula-
¢do coletiva de terras quilombolas; a regularizagio dos territorios remanes-
centes de quilombos; a demarcagdo e regularizagio das terras de ribeirinhos
e pescadores; o fortalecimento e expansao da agricultura familiar/campone-
sa; as relagdes/condicdes de trabalho, que respeitem os direitos trabalhistas
e previdenciarios das trabalhadoras e dos trabalhadores rurais; a erradica-
¢ao do trabalho escravo e da exploracdo do trabalho infantil; o estimulo a
construg¢ao de novas relagdes sociais ¢ humanas, ¢ o combate de todas as
formas de discriminacdo e desigualdade fundadas no género, geracdo, raga
e etnia; a articulagdo campo — cidade, o local - global. Lutamos por um pro-
jeto de desenvolvimento do campo onde a educagido desempenhe um papel
estratégico no processo de sua construgdo e implementagéo.

Assim, o coletivo reafirmou o compromisso com uma visao de campo,
de educagdo e de politica publica que valoriza sujeitos, trabalho e processo
formativo voltado para transformag@o. Definem demandas fundamentais
para a efetivacao da Educacdo do Campo, a saber: 1. Universalizacdo do
acesso da populagdo brasileira que trabalha e vive no e do campo a Edu-

cag¢do Basica de qualidade social. 2. Ampliagdo do acesso e garantia
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de permanéncia da popula¢do do campo a Educag¢dao Superior. 3. Va-
lorizagdo e formagdo especifica de educadoras e educadores do campo.
4. Formacdo de profissionais para o trabalho no campo. 5. Respeito a
especificidade da Educagdo do Campo e a diversidade de seus sujeitos. (11
CONFERENCIA, 2004).

Em 2018, em encontro organizagdo do pelo Férum Nacional de Educa-
¢do do Campo, houve comemoragao dos 20 anos da Educagdo do Campo
¢ do PRONERA, com analise de conjuntura e constatagdo das conquistas
havidas nesse periodo. A Carta-Manifesto traz elementos importantes para
caracterizacdo do momento atual da Educacdo do Campo. No ambito da
crise estrutural da sociedade brasileira foram lembrados o “golpe impe-
rialista, midiatico-juridico-parlamentar deflagrado em 2016”; “a entrega
do pré-sal aos grandes conglomerados transacionais dos combustiveis ,
“reforma trabalhista e os ataques sobre a previdéncia publica”, a “ofensiva
da Escola sem Partido, a militariza¢do das escolas e a criminalizacdo das
acdes do Movimentos Sociais Populares e Sindicais e a judicializa¢do dos
projetos desenvolvidos com estes sujeitos coletivos”, suspensao da politica
de reforma agraria, reforma do Ensino Médio, invisibiliza¢ao da Educagdo
do Campo na Base Nacional Comum Curricular, redu¢des no or¢amento
do PRONERA entre outros aspectos. (FONEC, 2018). Ou seja, consolida-
-se um momento da Educagdo do Campo que ¢ de reconhecer conquistas,
conforme as expressas na segunda pesquisa Nacional da Educagao na Re-
forma Agraria (PNERA, 2015) e de vigilancia e resisténcia permanente
para evitar recuos nas politicas educacionais conquistas coletivamente.

Ainda, foram expressos os compromissos do coletivo com a luta e
constru¢do da Educagdo do Campo que integram a luta pela educagdo pu-
blica, gratuita, de qualidade e socialmente referenciada e comprometida
com a defesa da democracia e de uma sociedade igualitaria, a defesa do
Projeto Popular para o Brasil, a agroecologia como matriz tecnoldgica,
principio social e pedagogica e projeto de agricultura camponesa e fami-
liar, reafirmar que o fechamento de escola é crime, combater a privatiza¢ao
da educagao publica, atuar contra as reformas empresariais na educagao,
avangar com os principios da Educacdo do Campo nas escolas do campo,
reafirmar a interface entre a Educag¢do do Campo e a Educagao Especial,
fortalecer a luta em defesa do PRONERA e das licenciaturas em Educacao
do Campo entre outros. (FONEC, 2018).

Constata-se que ha reafirmacao das lutas fundamentais para a consoli-
dagdo da Educagao do Campo e o destaque para interfaces como Educagao
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Especial e Educagdo do Campo, além da preocupagdo com o fazer avangar
os principios da Educagdo do Campo nas escolas do campo. Esse ponto
¢ essencial no contexto das nossas a¢cdes na RMC, pois a pratica volta-
-se para a problematizagdo da escola publica que esta no campo, mas que
ainda ndo possui identidade DO campo, assunto que sera tratado adiante.

ESCOLA PUBLICA

As escolas publicas no campo, ao longo da historia, receberam deno-
minagdes tais como isoladas, reunidas, agrupadas, unidocentes e multisse-
riadas. Um pais agrario e escravocrata possuia escolarizacdo limitada para
a classe trabalhadora. Apos a Proclamacgao da Republica e, em particular,
na primeira metade do século XX, educadores defenderam a organizacio
da educacdo publica, gratuita, laica. Defenderam organizagao curricular di-
ferenciada para as escolas rurais. Estudiosos da Historia da Educacgao e do
Ruralismo Pedagogico demonstram a organizagdo e cultura escolar antes e
depois da proclamagdo da Repuiblica, com atencdo voltada para a historia
das institui¢des escolares. No campo, a participagdo das comunidades na
escola ou era desconsiderada ou ficava a margem do processo pedagogico,
por diversos fatores, desde a desconsidera¢dao do protagonismo dos cam-
poneses pelas equipes pedagogicas até os fatores de trabalho na agricultura
que dificultam a preseng¢a dos familiares na escola durante o periodo letivo.
A escola no campo foi constituindo-se como extensdo da escola urbana e
do pensamento direcionado para a urbanizagdo como sinénimo de desen-
volvimento. Com as experiéncias do MST, em particular, questionando a
escola, o curriculo, a formacao de professores, os conteudos etc. no final
da década de 1980, outros olhares foram langados para as escolas rurais,
até a emergéncia da concepgao da Educacao do Campo (que ndo supera a
educacdo rural, mas contrapde-se a ela a0 mesmo tempo em que convive
com as praticas que seguem aquela concepgdo). Comega a ficar evidente
a concepgdo de escola vinculada a um projeto popular de pais e a escola
estatal regida por relagdes clientelistas e de poder.

Com a consolidagdo da concepg¢ao de Educacdo do Campo ¢ a partir
das diretrizes nacionais (BRASIL, 2002, 2008), muitas equipes pedago-
gicas determinaram a mudanca de nomenclatura de escola, passando de
escola rural para escola do campo. Essa mudanga de nomenclatura, de-
terminada “de cima para baixo” nio atende a concepgdo e aos principios
da Educagdo do Campo, porque ndo vincula as questdes da escola com a
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comunidade. Esse vinculo ¢ um dos pontos essenciais da construgdo da
identidade da escola DO campo.

Entendemos que a mera mudanga da nomenclatura da escola “rural”
para “escola do campo” tornou-se rotina e demonstra, em muitos casos,
perda da materialidade de origem da Educacdo do Campo. A escola publica
esta envolta numa cultura local e institucional que marginaliza experiéncias
e fragmenta contetidos, numa logica positivista construida historicamente.

Na II Conferéncia, realizada em 2004, foi elaborada uma Declaragao
Final na qual constam dentncias dos problemas da educagido no campo, a
saber:

(...) faltam escolas para atender a todas as criangas e jovens; ainda ha mui-
tos adolescentes e jovens fora da escola; falta infraestrutura nas escolas e
ainda ha muitos docentes sem a formag@o necessaria; falta uma politica
de valorizagdo do magistério; falta apoio as iniciativas de renovagdo pe-
dagdgica; falta financiamento diferenciado para dar conta de tantas faltas;
os mais altos indices de analfabetismo estdo no campo; os curriculos sdo
deslocados das necessidades e das questoes do campo e dos interesses dos
seus sujeitos.

Conforme escrevemos em outra publicacdo, a escola que esta no cam-
po, em sua grande maioria, ¢ a escola rural, construida historicamente com
base na ideologia do capitalismo agrario e na ideia de que o campo ¢ um
lugar de atraso, com pessoas que necessitam de estudo para melhorar as
condig¢des de vida fora do campo, e com os contetudos escolares centrados
na ideologia de que o Brasil é urbano. Dessa forma, como falar em esco-
las do campo? Ha uma apropriacao politica do conceito de Educagdo do
Campo sem que 0 mesmo seja objeto de maior reflexao e apropriagdo pelas
equipes pedagogicas e comunidades que ndo se encontram organizadas em
movimentos sociais. Na realidade, a precariedade da institui¢do escolar
permanece assim como as dificuldades com transporte escolar, materiais
didaticos e, especialmente, o acesso a formagao continuada de professores.
A maior parte dos professores acessa programas de faculdades particulares
de ensino e na modalidade a distancia, quando se trata da formagao conti-
nuada.

Em tempos em que se debate o projeto “Escola sem partido” ¢
importante lembrar a afirmacdo de Ponce (2005, p. 180-181) de que “A
unica finalidade da chamada ‘neutralidade escolar’ é subtrair a crianga da
verdadeira realidade social: a realidade das lutas de classe e da exploragao
capitalista [...]”. Constantemente reiteramos a ideia de Suchodolski (1976,
p- 95) para quem
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A educagdo nas maos da classe dominante ¢ uma arma, um dos meios mais
importantes para conservar o seu dominio e impedir o seu derrube, manten-
do a psique humana livre de todas as influéncias que surgem pela transfor-
magao das forcas produtivas.

Assim, a educacdo ¢ um instrumento de opressdo de classe quando
serve aos interesses da burguesia dominante. E, pode ser um instrumento
de autoproducdo dos seres humanos no decurso de seu trabalho produtivo
historico. (SUCHODOLSKI, 1976, p. 95).

A contradi¢@o entre ambas as formas de educacao reflecte a oposi¢ao exis-
tente na historia entre o desenvolvimento revoluciondrio e criador das for-
cas produtivas e a forga retardadora das relagdes de produgdo. Esta contra-
digdo ¢ particularmente aguda na época do capitalismo. (SUCHODOLSKI,
1976, p. 95).

Nas notas de Marx, que ddo forma as suas criticas ao Programa do
Partido Operario Alemao, produzidas ao final do século XIX, é possivel
observar a defesa da educagdo da classe trabalhadora. Sobre a quarta par-
te do Programa do Partido Operario Alemao, item B, que dispde que “O
Partido Operario Alemao exige, como base espiritual e moral do Estado:
1. Educagdo popular geral e igual a cargo do Estado. Assisténcia Escolar
obrigatoria para todos. Instru¢ao Gratuita”, Marx observa:

Educagao popular igual? Que se entende por isto? Acredita-se que na socie-
dade atual (que ¢ a de que se trata), a educagdo pode ser igual para todas as
classes? O que se exige ¢ que também as classes altas sejam obrigadas pela
forca a conformar-se com a modesta educa¢ao dada pela escola publica, a
unica compativel com a situagdo econdmica, nao s6 do operario assalariado,
mas também o camponés? O paragrafo sobre escola deveria exigir, pelo me-
nos, escola técnicas (tedricas e praticas), combinadas com as escolas publicas.

Sdo notas importantes para pensar as proposigoes em relagdo a Educa-
cdo do Campo, na perspectiva da classe trabalhadora. A escola publica no
Brasil é a que atende a classe trabalhadora. No campo, a escola publica ¢ a
institui¢do principal para escolarizagdo. Na pauta dos movimentos sociais,
o Estado centralmente tem o dever de manter o funcionamento das escolas,
mas a construgdo pedagogica teria que estar centralizada nos coletivos for-
mados pelas comunidades e profissionais da educacdo. Cabe a pergunta: A
escola publica brasileira é realmente publica? Quais relagdes determinam
as politicas e praticas pedagogicas, fundamentalmente?

Marx, nas notas ao Programa do Partido Operario Alemao, menciona
que:

Isso de “educagdo popular a cargo do Estado” ¢ completamente inadmis-
sivel. Uma coisa ¢ determinar por meio de uma lei geral, os recursos para
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as escolas publicas, as condi¢des de capacitagdo do pessoal docente, as
matérias de ensino, etc., e velar pelo cumprimento destas prescri¢des le-
gais mediante inspetores do Estado, como se faz nos Estados Unidos, e
outra coisa completamente diferente é designar o Estado como educador do
povo! Longe disto, o que deve ser feito ¢ subtrair a escola a toda influéncia
por parte do governo e da Igreja.

As escolas publicas tém sido o lugar de vivéncia da contradigao basica
da sociedade. As disputas entre os projetos societarios chegam as escolas
na forma de determinag@o para a pratica pedagogica. Exemplo: os cader-
nos do SEBRAE chegam as escolas para que os professores trabalhem com
as criangas e comunidades. O material do SENAR — Programa Agrinho
— chega as escolas para que as criangas realizem atividades orientadas por
um modelo de Brasil urbano e baseado na produgdo agricola vinculada ao
uso de insumos produzidos pelas multinacionais do agronegocio. O debate
sobre o Projeto Escola Sem Partido chega as escolas sob determinagdo de
equipes pedagodgicas.

Em localidades em que os movimentos sociais ndo estio fortalecidos
ou vigilantes em relacdo ao papel do Estado e da institui¢do escola no
processo formativo, a iniciativa privada determina praticas e politicas edu-
cacionais. Compreendemos que ha necessidade de construgao popular do
projeto de formagdo da classe trabalhadora. Como construir projeto popu-
lar em lugares de predominancia da ideologia que interessa a reproducao
do capital?

A instituicao escola tem sido tratada como coisa estatal ¢ ndo como
coisa publica. Coisa estatal em Estado que serve aos interesses do capital
¢ sindnimo de prevaléncia de relagdes patrimonialistas no ambito da coisa
que deveria ser publica. H4 muito que se avangar na luta coletiva pela edu-
cacdo e escola publica, pela transformagdo social.

Identificando as conquistas politicas que vém se efetivando na trajeto-
ria da Educacao do Campo, ¢ imprescindivel olhar detalhadamente para a
instituicdo escola. Mesmo diante da a¢ao dos movimentos sociais, as redes
municipais e estaduais continuam a fechar escolas. Em margo de 2014,
ao artigo 28 da LDB 9394/96 foi acrescido um paragrafo tnico, pela Lei
12.960, cujo conteudo dispde que o fechamento das escolas do campo nao
pode ocorrer sem o consentimento das comunidades rurais.

A decisdo sobre o fechamento de escolas ¢ tomada por equipes pedago-
gicas e poder publico local e “socializada” com as comunidades. Os funda-
mentos para o fechamento de escolas tém sido o baixo nimero de alunos
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e a qualidade fragil da educacdo. O reduzido nimero de alunos tem a ver
como projeto politico de campo em vigéncia no pais, que gera expulsdo,
expropriagdo e migragdo campo-cidade. A baixa qualidade da educagéo
tem relacdo com os frageis processos de formagdo continuada de professo-
res ¢ com a desvalorizag@o da categoria profissional. Essas questdes ficam
invisibilizadas no espago local, somente as comunidades organizadas poli-
ticamente conseguem fazer frente as politicas “vindas de cima”.

Em sintese, para que a escola publica seja do campo ¢ imprescindivel
o vinculo com as comunidades/povos do campo, aguas, florestas, indige-
nas entre tantos outros. O vinculo é construido a partir do conhecimento e
reconhecimento desses povos, uns pelos outros. Pode ser construido como
experiéncia de movimentos sociais ou como trabalho no contexto de politi-
cas publicas construidas segundo o interesse popular ¢ ndo do capital. Essa
escola vincula-se a outro projeto de sociedade e de campo, de superagdo
das contradi¢des basicas (concentragdo da renda, do poder e da informagao
pelos meios de comunicacao) e da construgdo de relagdes de carater socia-
lista. Essa escola, quando fundada na concep¢do da Educagdo do Campo,
trabalhara com a pedagogia critica, seja com fundamento no ideério de Paulo
Freire ou de socialistas como Pistrak, Vigotski, Krupskaya entre outros.

O trabalho com a pedagogia critica gera “desconforto” entre profissio-
nais que ndo tiveram formacdo em Educagdo do Campo, pois coloca em
xeque as verdades construidas e pautadas no Positivismo como concepgao
filos6fica de mundo e de educacdo. A construcao de outras verdades exige
esfor¢o, estudo, disposi¢ao e trabalho coletivo. Os professores das escolas
publicas, em sua maioria, desejam estudar, entretanto estdo “presos” as 16-
gicas institucionais de rotinas, horarios, disciplinas e permanéncia em mais
de uma escola durante a jornada de trabalho. Assim, a politica educacional
de “desvalorizag@o” do profissional docente ¢ um entrave para o avanco de
processos de superagao de ideologias e de praticas estruturadas a partir do
pensamento fragmentario e pautado no senso comum.

Como escreve Caldart (2004, p. 37):

Compreender o lugar da escola na Educagdo do Campo ¢ compreender o
tipo de ser humano que ela precisa ajudar a formar e como pode contri-
buir com a formagao dos novos sujeitos sociais que vém se constituindo
no campo hoje. A escola precisa cumprir a sua vocagao universal de ajudar
no processo de humanizagdo das pessoas com as tarefas especificas que
pode assumir nesta perspectiva. Ao mesmo tempo ¢ chamada a estar atenta
a particularidade dos processos sociais do seu tempo historico e ajudar na
formacgao das novas geragdes de trabalhadores e de militantes sociais.
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Para que a escola cumpra sua fungao social de “ajudar no processo de
humanizacdo das pessoas” € essencial o conhecimento e o reconhecimento
dos sujeitos presentes na escola, suas historias, memorias, trabalho, vida,
cultura, além de incentivar a participagdo efetiva dos sujeitos no espago
escolar. “A Educacdao do Campo ndo cabe em uma escola, mas a luta pela
escola tem sido um de seus tracos principais”. (CALDART, 2004, p. 36).

A identidade das escolas publicas no/do campo deveria estar expressa
nos PPPs, entretanto, o que se nota ¢ um recorte discursivo sobre educagao,
curriculo e avaliag¢do. Raras vezes os documentos da Educagdo do Campo
sdo mencionados nos PPPs e quando o sdo, parece carecer de aprofunda-
mento e apropriagdo. Estudos como os de Bezerra (2017) e Cruz (2014) re-
velam que a apropriacao politica da Educag@o do Campo ainda esté por ser
construida nas escolas publicas. H4 uma légica institucional enraizada nas
escolas publicas e politicas educacionais que dificulta estudos e reflexdes
sobre o campo e a Educagdo do Campo, especialmente em localidades com
auséncia de movimentos sociais.

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

Compreendemos o projeto politico-pedagogico como fruto do trabalho
coletivo na escola. Para além da sua dimensao burocratico-administrativa,
ele tem a fun¢do de revelar a identidade da escola. Nesse aspecto, a Instru-
¢do 007/2010 do estado do Parana informa sobre a concepgdo de projeto
politico pedagogico, dispondo que o mesmo expressa autonomia ¢ iden-
tidade do estabelecimento de ensino, expressa os principios que funda-
mentam e organizam toda a pratica pedagogica e que o mesmo se constroi
a partir da identificacdo e do registro da memoria histérica. (PARANA,
2010, p. 1). Ainda, sobre o processo de elaboracdo, o PPP devera ser cons-
truido em consonancia com o principio da gestdo democratica, de forma
coletiva e com a participa¢do de toda a comunidade escolar, cabendo a
direcdo e equipe pedagogica coordenar o processo. Enfatiza a necessidade
do diagnostico da comunidade e do perfil socioecondmico.

O art. 12 da LDB 9394/96 dispoe que “Os estabelecimentos de ensi-
no, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a
incumbéncia de: | - elaborar e executar sua proposta pedagogica (...) VI
- articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de inte-
gracdo da sociedade com a escola”. O art. 13 expressa que “Os docentes
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incumbir-se-ao de: | - participar da elaboracao da proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino (...) VI - colaborar com as atividades de arti-
culagdo da escola com as familias e a comunidade”. E, o art. 14 dispde
que “Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educagdo basica, de acordo com as suas peculiaridades
e conforme os seguintes principios: I - participagdo dos profissionais da
educacdo na elaboragdo do projeto pedagdgico da escola; II - participacao
das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes”.

Segundo a Instrugdo Normativa do Estado do Parana 007/2010:

O Projeto Politico-Pedagdgico expressa a autonomia e a identidade do es-
tabelecimento de ensino sendo esta amparada pelas legislagdes vigentes,
pelas necessidades historicas da escola publica e pelos direitos garantidos
constitucionalmente a toda populagdo. 2. O Projeto Politico-Pedagodgico
se constitui nos fundamentos legais, conceituais, filosoficos, ideologicos,
metodologicos e operacionais das praticas pedagogicas a luz da fungéo pre-
cipua da escola publica como via de acesso ao conhecimento. 3. O Projeto
Politico-Pedagdgico expressa os principios que fundamentam e organizam
toda a pratica pedagogica através das quais sdo subsidiadas as decisdes, a
condugdo das agdes, dos programas desenvolvidos no estabelecimento de
ensino, os impactos destes sobre o processo de ensino aprendizagem, bem
como a analise dos seus resultados. 4. O Projeto Politico-Pedagogico se
constroi a partir da identificagdo e do registro da memoria historica que
permite ao estabelecimento de ensino planejar agdes a curto, médio e lon-
go prazo, de forma a subsidiar e avaliar a pratica pedagdgica. (PARANA,
2010, p. 1)

Em que pese a existéncia da legislagdes e instrucdes, ha necessidade
de maiores reflexdes sobre a participagdo da comunidade e sobre o que
se denomina diagnostico da comunidade. Muitas escolas, em especial as
municipais, necessitam de apoio na estruturacdo do trabalho coletivo para
construg@o do PPP e, também, tempo para realizacdo de estudos das e com
as comunidades rurais, haja vista que sdo dezenas de comunidades em cada
municipio e elas raramente sdo consideradas na producdo e registro dos

PPPs.

Cruz (2014) realizou trabalho coletivo com as comunidades do cam-
po no municipio de Tijucas do Sul/PR, objetivando a reestruturagdo dos
PPPs das escolas municipais ¢ com a intencionalidade de vincula-los aos
principios da Educacdo do Campo. Para isso, foi fundamental a articulacao
das comunidades e ao mesmo tempo o debate sobre o campo e o trabalho
no campo no municipio. Para muitas pessoas, inclusive da escola, esse
tipo de trabalho foi novidade, pois raramente pensavam sobre o campo,
trabalho, cultura, identidade e diversidade no municipio. Essa realidade
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ndo ¢ diferente, haja vista que os municipios sdo tratados como sindnimo
de “cidade”, mesmo tendo a maioria de habitantes moradora do campo ¢ as
atividades econdmicas centradas na agricultura. Ha uma forca ideologica
e uma logica estatistica brasileira de dar visibilidade as cidades, invisibili-
zando o campo ou mostrando apenas as atividades economicas realizadas
em larga escola e com maquindarios de ultima geragao.

Dessa forma, colocar em questdo o campo, o territorio e as contradi-
¢oes no espago escolar constitui novidade para muitos educadores e ges-
tores. Esse é um fator a ser considerado no fazer avangar os principios da
Educagao do Campo nas escolas no/do campo.

Nesse aspecto, Caldart (2004, p. 36) afirma que:

(...) o projeto politico ¢ pedagodgico da Educagdo do Campo deve incluir
uma reflexdo sobre qual o perfil do profissional de educag@o de que precisa-
mos ¢ sobre como se faz esta formagdo. Pensar sobre como os educadores
¢ as educadoras tém se formado nos proprios processos de construgdo da
Educagdo do Campo e como isso pode ser potencializado pedagogicamente
em programas e politicas de formagao especificas.

Levando em conta que a maioria dos professores que trabalha na escola
publica no campo, municipal ou estadual, possui licenciatura que pouco ou
nada discute sobre a realidade agraria do pais, ha necessidade de muito tra-
balho coletivo nas escolas para que possa haver efetivacdo dos principios
da Educagdo do Campo. Muitas escolas inseridas em movimentos sociais
possuem praticas coletivas direcionadas para a transformacao social. Mas,
essa realidade ndo ¢ a da maioria das escolas publicas.

Nesse sentido, algumas obras trazem exemplares do trabalho pedago-
gico nas escolas, do planejamento coletivo e da preocupacao, de fato, com
a formagdo humana. Dentre elas, destaca-se Escola no caminho da praxis:
arte, educa¢do e humanizagdo, organizado por Hammel, Guerrero ¢ Von
Ongay (2016). Os capitulos apresentados na obra retratam perspectiva cri-
tica e socialista das praticas pedagdgicas. Fundamentam-se em obras de
Antunes, Caldart, Freire, Freitas, Mészaros, Pistrak, Vazquez entre outros
que se filiam a perspectiva materialista historico-dialética. O central da
obra ¢ o registro da materialidade da vida na escola a partir do trabalho co-
letivo. E, nesse quesito, ¢ um material a ser estudado pelas/os educadoras/
es comprometidos com a transformagao social.

O Caderno de Experiéncias organizado por Sapelli e Gehrke (2017)
constitui exemplar sobre praticas pedagdgicas em processos formativos
a partir do trabalho com o inventario da realidade. Com a preocupagao
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voltada para o planejamento coletivo, destacam que as experiéncias con-
tribuiram para ampliar a participa¢do da comunidade, dos estudantes e in-
centivar a dimensdo coletiva nos momentos de formagao de professores. E
uma obra que demonstra a vida do trabalho coletivo realizado nas escolas
¢ a0 mesmo tempo auxilia na construgdo da identidade da escola publica,

para que seja DO campo.

Por fim, a colegdo de livros intitulada Caminhos para a transformagdo
da escola, em seus 4 volumes, traz contribui¢ao para o entendimento de
conceitos como agricultura camponesa, educagdo politécnica, escola do
campo, agroecologia, complexos de estudo entre outros. Um conjunto de
obras que traz fundamentos da Educagdo e Escola do Campo, bem como
experiéncias em desenvolvimento, sempre dando materialidade ao traba-
lho coletivo.

Constatamos em nossas investigagdes com os professores das esco-
las publicas que estdo no campo que ha dificuldades para compreender
trabalho, agricultura, planejamento coletivo, participacdo da comunidade
na escola, reconhecimento da diversidade no campo entre tantas outras.
Ou seja, o que constatamos revela lacuna no processo formativo inicial e
revela, também, a logica burocratico-administrativa presente nas escolas,
com rotinas de trabalho pré-determinada e com fragmentag@o do trabalho,
diante da necessidade de estar em varias escolas durante a semana, tanto
por parte dos professores como das equipes pedagogicas.

No que se refere ao PPP, a dificuldade reside no planejamento e no
registro das atividades e experiéncias realizadas nas comunidades e na pro-
pria escola. Mas, acima de tudo, o problema central esta na concepcao de
educacao que fundamenta a produgdo do PPP. Como escreve Polon (2014),
a marca central do PPP ainda ¢ a regulacdo, diante dos prazos e deter-
minagdes exercidas pelos 6rgdos de secretarias estaduais e municipais de
educacdo. Romper com a ldgica da regulacdo requer conhecimento e dis-
posicao, requer o vinculo com uma concepgao dialdgica e transformadora
da educacdo, requer o vinculo com um projeto de sociedade igualitaria.
Como mencionamos ao longo do texto, do Estado necessitamos que cum-
pra o papel de financiar a educagdo publica, entretanto, do ponto de vista
politico-pedagdgico sdo as educadoras/es que tém autonomia (ou deveriam
ter) para a construcdo de processos coletivos de trabalho, de relagao entre
sujeitos que possuem diferentes conhecimentos e experiéncias de vida e
de trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tomando como referéncia o propdsito central deste capitulo que foi de
problematizar o projeto politico-pedagdgico das escolas publicas a luz dos
principios da Educacdo do Campo, € possivel considerar que:

1.

E notdria a consolidagio da Educagdo do Campo como concepgao
educacional e o seu vinculo com o Projeto Popular de Pais. As con-
quistas dos ultimos 20 anos estdo registradas em dezenas de livros,
centenas de dissertagdes e teses, além de trabalhos de conclusao de
cursos ¢ documentarios.

E indiscutivel o fato de que as escolas piiblicas carecem de
mudangas, assim como a politica de formacdo de professores e a
de valorizacdo do profissional da educacdo. Entretanto, algumas
dificuldades sdo vividas nas escolas. Uma delas d4 mostra da
contradi¢do que se vive nas escolas do campo: de um lado materiais
didaticos oriundos de entidades privadas chegam as escolas com
determinagdo para que sejam trabalhados pelos professores e,
de outro lado as discussdes sobre os principios da Educagao do
Campo que chegam as escolas publicas que ndo estdo inseridas
em contextos de luta pela terra ou de movimento sociais do campo
ativos. Nessa contradigdo, quais decisOes tomar? Professores e
equipes pedagogicas estdo em meio a relagdes clientelistas que
carecem de superag@o, em particular nas esferas municipais de
ensino. E, a necessidade de aprofundamento de conhecimentos,
estudos coletivos, registro das experiéncias etc. tudo isso esta por
ser modificado nas escolas publicas. Existem parcerias entre uni-
versidades publicas e escolas do campo, que ja indicam frutos im-
portantes para o planejamento e praticas pedagogicas construidas
coletivamente.

No que se refere aos projetos politico-pedagogicos ¢ urgente a supe-
racdo da sua face regulatoria ou meramente documental-burocratica,
e transformagdo em fruto de trabalho coletivo que revela identidade
da escola. Que a escola tenha vinculo com as comunidades e possa
ser construida pautada no dialogo e na valorizacdo da diversidade a
partir dos interesses dos diversos, para lembrar Arroyo (2012).

Nossos registros constatam o que Vendramini (2009) expde:
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As escolas, por si s0, nao sdo capazes de promover mudangas maiores. As-
sim, coloca-se a necessidade de sua estreita vinculacio com as formas
materiais de producio da vida, ou seja, com trabalho. A base da edu-
cacao ¢ da escola esta na possibilidade concreta das pessoas produzirem
seus meios de vida no campo brasileiro, de terem acesso a terra, aos ins-
trumentos de trabalho, a tecnologia, a informagao e conhecimento, a dgua,
assisténcia técnica entre outras. (Grifo nosso).

5. O que se constata nas escolas publica tem a ver com ideologia
construida no Brasil em relagdo a subalternizacdo dos povos do
campo e com a ideologia de que o campo tem sido o lugar de atra-
so. Ideologia presente em escolas e no discurso de poderes exe-
cutivos locais. Olha-se para o campo, para escola, para os traba-
lhadores como se eles fossem o problema. Falta conhecimento e
projeto politico que veja a populacdo no contexto da classe social
e das relagoes capitalista. E, entdo, caminhe na superacao do olhar
capitalista e avance no fortalecimento da participagao nas questoes
que sdo de interesse social.

6. Localidades que t€m intelectuais organicos coletivos em agao, ten-
dem a interrogar as logicas instituidas, vivem disputas politicas e
com isso tem maior potencial para superacao da(s) logica(s) tradi-
cionais e conservadoras no trato com a coisa publica.

O trabalho coletivo mantém viva a luta pela transformagdo social!
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PROJETOS POLITICO-PEDAGOGICOS DAS
ESCOLAS LOCALIZADAS NO CAMPO NA
REGIAO METROPOLITANA DE CURITIBA:

ENTRE A BUROCRACIA E O LANCAR-SE PARA A FRENTE

Maria de Fatima Rodrigues Pereira — UTP
Rosana Aparecida da Cruz — SMED Tijucas do Sul/PR

INTRODUCAO

Este texto soma-se aqueles que, de algum modo, problematizam as
praticas das escolas do campo situadas na Regido Metropolitana de Curi-
tiba (RMC)'!, especificamente pertencentes aos 24 municipios nos quais
foi desenvolvido o projeto de pesquisa intitulado Educagdo do Campo na
Regido Metropolitana de Curitiba: diagnostico, diretrizes curriculares e
reestruturacdo dos Projetos politico-pedagogicos, financiado pela CA-
PES/OBEDUC.

Com o objetivo de contribuir para explicitar o trabalho realizado, este
estudo apresenta pressupostos antropoldgicos, politicos e legais de Proje-
to Politico Pedagogico (PPP), apontamentos de ordem social dos muni-
cipios onde se situam as escolas cujos PPPs se constituiram fontes para
as analises que se apresentam. Leva-se em conta suas aproximagdes com
conceitos, autores e politicas da Educacao do Campo, relatos do coletivo
das pesquisadoras sobre a reestruturacdo dos PPPs das escolas do Campo
dos municipios de realizagao do Projeto, interpelagdes teorico-praticas e
consideracgdes finais onde se apontam os desafios a efetivagdo da Educacao
do Campo.

! A Regido Metropolitana ¢ constituida por 29 municipios. E a oitava regido metropolitana mais po-
pulosa do Brasil, com 3.502.790 habitantes (populag@o estimada em 2015 pelo IBGE), e concentra
31.37% da populagao total do Estado. Também ¢ a segunda maior regido metropolitana do pais em
extensdo, com 16.581,21 km? Disponivel em: <http://www.comec.pr.gov.br/arquivos/File/RMC/Re-
vista_fev_2017.pdf>. Acesso em: 20 jun. 2017.
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FUNDAMENTOS ANTROPOLOGICOS, POLITICOS E LEGAIS
DE PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO: LANCAR-SE PARA A
FRENTE

A origem dos projetos politico-pedagdgicos remonta a década de
1980. Na época, o movimento dos educadores, impulsionado pelos an-
seios democraticos presentes no processo historico brasileiro, lutava pela
gestdo democratica da educacdo e inscrevia a elaboragdo dos PPPs como
constituinte de praticas de gestdo democratica da educacgao.

Daquela década para ca, nao tém sido poucas as reflexdes sobre origem
e principios antropologicos, filosoficos, sociologicos, a respeito de projeto
e de PPP. Boutinet (2002, p. 34), de origem francesa, informa que: “Em
nossa cultura, o termo ‘projeto’ ¢ de invengao relativamente recente” e
que nem sempre tem se apresentado com o mesmo significado em outras
linguas. O autor pontua que “o termo ‘projeto” surge, de maneira regular,
no decorrer do século XV sob a forma de “pourjet, project”.

Na lingua francesa, a palavra “projeto” era usada para referir-se a ele-
mentos arquitetonicos langados para a frente. Usado nas artes na Italia de
Albertti (1404-1474), o projeto, “[...] na medida em que é antecipagdo da
realiza¢do, desempenhara para a execucdo o papel de norma operatoria”
(BOUTINET, 2002, p. 37).

A palavra projeto aparece mais tarde no pensamento idealista alemao
de Immanuel Kant (1724-1804) (o dever ser como imperativo categorico),
de Johann Fitche (1762-1814), nos filésofos existencialistas Franz Brenta-
no (1838-1917), Edmund Husserl (1859-1938), Martin Heidegger (1889-
1976) e, até mesmo, em Ernest Bloch (1885-1977) de tradi¢do marxista.
Para Heidegger, preocupado na reflexdo com a singularidade da existéncia
humana: “Projeto traduz a capacidade de devir do homem, o que pode ser
em razao da sua liberdade” (BOUTINET, 2002, p. 50). O pessimismo ¢ a
decepcdo da existéncia humana em Heidegger, face ao processo historico
do periodo entre guerras, ndo encontra acolhimento em Bloch. Esperanco-
so0, esse intelectual marxista considera que: “A utopia ¢ uma antecipagao
que expressa uma tendéncia permanente que se realiza por intermiténcia e
exprime a potencialidade do ser” (BOUTINET, 2002, p. 54). Nesse senti-
do, projeto vai-se fixando como uma utopia (um ponto a alcancar a partir
de um fopos), uma transcendéncia.

Segundo Boutinet (2002, p. 55), para Alain Touraine (1925), socidlogo
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francés referenciado nos estudos dos movimentos sociais, a “[...] utopia
concreta deveria ser relacionada ao conceito de movimento social elabora-
do pelo socidlogo” e que utopia “[...] reside no esfor¢co de um ator histérico
para se identificar diretamente com o sujeito historico. Essa utopia deixa
entdo de ser impessoal para se situar no nivel de um ator social determina-
do, tal como a classe dirigente ou a classe popular”.

Assim, vai se apresentando projeto como um dever-ser, mas nao se tra-
ta de algo abstrato, arbitrario. Antes, uma vontade concreta, um dever-ser
possivel que considera a realidade como relagdes sociais e as possibilida-
des de sujeitos concretos em busca da superagdo dessas mesmas relagoes
com vista a novos horizontes. E luta politica. Projeto é, entdo, fazer politi-
ca; exige agdo, participagdo, envolvimento.

Gramsci (1891-1937), em Maquiavel, a Politica e o Estado Moderno,
obra por exceléncia sobre o tratamento da politica, considera: “Maquiavel
nao ¢ um mero cientista; ele ¢ um homem de participacdo” (GRAMSCI,
1978, p. 42) e por conta “[...] de paixdes poderosas, um politico pratico,
que pretende criar novas relagdes de forga e que por isso mesmo nao pode
deixar de se ocupar com o ‘dever-ser’” (GRAMSCI, 1978, p. 42). Contu-
do, a esse dever-ser ndo lhe cabe ser entendido em sentido idealista e ou
moralista.

[...] a questdo ndo deve ser colocada nestes termos, ¢ mais complexa: trata-
-se de considerar se o “dever ser” ¢ um ato arbitrario ou necessario, ¢ von-
tade concreta, ou veleidade, desejo, sonho. O politico em agdo, um criador,
um suscitador; mas ndo cria do nada, nem se move no vazio turbido dos
seus desejos e sonhos. Baseia-se na realidade fatual. (GRAMSCI, 1978,
p. 42).

Nessa perspectiva, o “[...] dever-ser € concre¢ao, mais ainda, ¢ a Gnica
interpretagdo realista e historicista da realidade, ¢ historia em acao e filoso-
fia em agdo, ¢ unicamente politica” (GRAMSCI, 1978, p. 44).

Quando se considera esse pressuposto do dever-ser ao Projeto Poli-
tico Pedagdgico, leva-se em conta que sua elabora¢do e implementagdo
¢ essencialmente politica educacional e, como tal, a escola e o que se faz
nela ¢ movimento, processo, vida; implica conceber, organizar o trabalho
educativo.

Magquiavel escreveu em um tempo de mudangas, de transi¢cao da Idade
Meédia a Modernidade, em uma Florenga animada pela cultura do Renas-
cimento, em uma Italia onde ja despontava a burguesia e seus negdcios
comerciais com o Oriente ¢ a Europa do Norte. Era tempo de mudangas,
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de rupturas como visdes teoldgicas do poder, de assumir riscos perante a
historia, ao tempo; afinal, os homens tomaram o destino em suas maos,
langarem-se para a frente com todas as contradigdes sociais, na consecugao
do que se anunciava como possiblidades. Na atualidade, caracterizada por
grandes disputas advindas das contradi¢des sociais, trata-se da escola com
o seu PPP escolher caminhos anunciados nas multiplas determinacdes das
relagdes de produgao.

Assim, nessa perspectiva, o projeto politico-pedagogico toma o sen-
tido como algo a ser realizado a partir de uma inten¢ao, de um lugar pos-
to. “[...] ¢ um documento que reflete as intengdes, os objetivos, as aspira-
coes e os ideais da equipe escolar, tendo em vista um processo de escola-
rizacao que atenda a todos os alunos” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI,
2003, p. 345-346).

Veiga (1998, p. 17) entende que, no contexto da gestdo democratica,
o Projeto Politico-Pedagogico implica construgdo coletiva e consideragdo
aos principios de igualdade, qualidade, valorizagao do magistério. Todavia,
a autora considera que o movimento que busca inovagdo na escola “[...]
propiciou o deslocamento da reflexdo que € politica em sua génese e em
sua esséncia, para discussdo técnica e estéril em sua origem ¢ dotada de
pseudoneutralidade em sua esséncia” (VEIGA, 1. P., 2003, p. 272). Nesse
sentido, Veiga, I. P. (2003, p. 272) explicita ainda que: “O projeto politico-
pedagbgico, na esteira da inovacao regulatoria, ou técnica, esta voltado
a burocratizacdo da Instituicdo educativa, transformando-a em mera
cumpridora de normas técnicas e de mecanismos de regulacdo convergentes
¢ dominantes”. Ja, do ponto de vista da inovacdo emancipatoria, ou
edificante, a autora considera que o projeto politico-pedagogico pressupde
“[...] ruptura, carater emancipador da ciéncia, superacao da fragmentagao,
ndo separagdo entre fins ¢ meios, deslegitimagdo das formas instituidas,
professores, servidores técnico-administrativos e alunos unem-se e separam-
se de acordo com a necessidade do processo: ha protagonismo” (VEIGA,
I. P, 2003, p. 207).

Na perspectiva de transcendéncia, tem-se, ainda:

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o futuro. Proje-
tar significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar
um periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em funcdo de
promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o presente. Um
projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a determinadas rup-
turas. As promessas tornam visiveis os campos de a¢éo possivel, comprome-
tendo seus atores autores [...]. (GADOTTI, 1994, p. 579).
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Fixa-se, entdo, que projeto implica ruptura com algo, uma pas-
sagem de um fopos para outra situagdo melhor, promessas e sonhos
assumem o campo. E assim também na escola: o projeto assume o
desafio de superar um estagio para se langar para a frente, na concre-
tude da sua existéncia.

Nessa perspectiva, o Projeto Politico-Pedagogico ¢ uma manifestagao
desse risco de passagem de um fopos, um passado que persiste no presente,
que resiste a inovagdo edificante do presente e do futuro. A permanéncia
nesse topos sufoca a escola, deixa-a sem vida, retrai, estiola, suas gentes
fogem dela. O langar-se para a frente, no seu dever-ser, envolve risco, pois
ndo se sabe tudo, nem como fazer, e esse empreendimento exige muito
trabalho. Ora, isso s6 € possivel com acdo intencional de toda a comuni-
dade escolar tendo em vista uma construgdo com um olhar de totalidade
diante das dificuldades. E um processo continuo de reavaliagdo diante dos
problemas enfrentados e na busca de solugdes e alternativas. O politico e
pedagobgico articulam-se: politico no sentido de os sujeitos participarem
ativamente, fazerem suas opg¢des na construcgao e na valoriza¢ao do proces-
so democratico, nas decisdes com autonomia face as inquietagdes, as in-
dagacdes coletivas; pedagdgico no sentido da defini¢do dos propositos do
ensino em uma perspectiva transformadora, critica e problematizadora dos
contetidos, do curriculo, dos planos de aula, dos materiais pedagdgicos,
da formagdo de todos que trabalham na escola, entre outros. E processo
de reflexdo continuo, equacionamento de problemas e busca de solugdes
coletivas. Assim sendo, o PPP ndo pode ter o timbre da burocracia, da
neutralidade politica, da eficacia descompromissada, da simples inovagao
regulatoria, como diz Veiga, 1. P. (2003). A escola, lugar de homens e mu-
lheres, cabe langar-se para a frente, edificar-se solidamente em seus valo-
res e trabalho. O PPP, ao ser um instrumento de seu ser, exprime a escola,
diz dela, quem chama para se entender e acaba dizendo muitas vezes o que
ainda a escola nao consegue expressar, por estar em risco de mudanga, por
isso sdo tdo importantes as referéncias a autores e suas teses; sdo amparos
nas batalhas que a comunidade escolar precisa travar em sua vida.

Nessa senda, Caldart (2004) salienta que ¢ necessario que os campo-
neses assumam a condi¢do de sujeitos de seu proprio projeto educativo e
aprendam a pensar sobre o seu trabalho, seu lugar, seu pais e sua educagao.

E precisamos ainda desdobrar na reflexdo do projeto da Educagdo do Cam-

po o debate sobre pedagogias e metodologias que trabalhem a capacitacdo
real do povo para esta atuagdo como sujeito; sujeito da construgdo de politi-
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cas publicas, sujeito da construgdo de projetos de desenvolvimento, sujeito
de sua organizagao coletiva e de lutas sociais, sujeito da reflexdo politica,
¢ da reflexdo pedagodgica sobre seu proprio processo de formagdo como
sujeito. (CALDART, 2004, p. 18).

Nessa perspectiva, Souza (2016) destaca que um dos aspectos
fundamentais para que as escolas publicas tenham proximidade com
a Educacgdo do Campo “[...] € reconhecer a existéncia dos diversos
povos do campo, e as formas de vida, de trabalho, de organizacgdo e
de cultura”. A autora salienta ainda que: “Esse reconhecimento dara
subsidios para a efetivacdo da gestdo democratica, da reestrutura-
¢do dos projetos politico-pedagodgicos mediante a participacao das
comunidades, da reorganizagio do trabalho pedagogico” (SOUZA,
2016, p. 126).

No Estado do Parana, a elaboragdo dos PPPs orienta-se pela Instrugdo
N°007/2010 - SUED/SEED?, pela Instrugdo N° 003/2015 - SUED/SEED,
que atualiza, detalha orientagdes e estabelece competéncias, sem alterar
contetidos da Resolugao N° 007/2010, para a elaboracdao dos Projetos Po-
litico-Pedagogicos, propostas pedagogicas e Regimentos Escolares. Essas
instru¢des apontam para principios que legitimam o PPP como autonomia
e identidade da escola. Também estdo de acordo com a legislagdo perti-
nente: LDB/96, em seus Artigos 13,14,15; Deliberagdo N° 16/99 do CEE?
e do Regimento Escolar. Essas orientacdes a elaboracdo do PPP sinalizam
paraum “[...] trabalho coletivo de toda a comunidade escolar: professores,
funcionarios, alunos, pais ou responsaveis, diretor e professores pedago-
g0s”’; o que deve constar de um PPP: identidade da escola, marco situacio-
nal, conceitual e operacional; organizagao curricular, plano de trabalho dos
professores; periodicidade e publicizacao.

O projeto de pesquisa intitulado Educacdo do Campo na Regido Me-
tropolitana de Curitiba: diagnostico, diretrizes curriculares e reestrutura-
¢do dos Projetos Politico-Pedagogicos, ja referenciado neste texto, teve
como um de seus objetivos “estabelecer um processo de intervencao do
tipo pesquisa-agdo, partindo dos PPPs das escolas, para analise critica
e posterior reelaboracdo, tendo em mente os principios da Educacao do
Campo”, com a finalidade de dar centralidade aos principios da Educagao
do Campo.

Estes principios estdo explicitados nas Diretrizes Operacionais para a

2 Respectivamente, Superintendéncia da Educagao e Secretaria de Estado da Educagao
3 Conselho Estadual de Educagéo.
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Educac¢ao Basica nas Escolas do Campo - Resolugao CNE/CEB N° 1, de 3
de abril de 2002 (BRASIL, 2002), nas Diretrizes complementares, normas
e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento
da Educacgdo Basica do Campo — Resolugdo N° 2, de 28 de abril de 2008
(BRASIL, 2008), assim como no Decreto Presidencial N° 7.352, de 4 de
novembro de 2010, que dispde sobre a politica de Educacdo do Campo e
o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (BRASIL, 2010).

A Resolugdo N° 2, de 28 de abril de 2008, em seu Artigo 1°, dispoe
que a Educag@o do Campo compreende a Educacdo Basica em suas etapas
[...] e destina-se ao atendimento as populag¢des rurais em suas variadas for-

mas de producao da vida — agricultores familiares, extrativistas, pescado-

res, artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados, da Reforma Agraria,
quilombolas, indigenas e outros. (BRASIL, 2008, p. 25).

Ja o Artigo 2° da Resolugao CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, ex-
pressa que:
A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na sua temporalidade e saberes pro-
prios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
Ciéncia e Tecnologia disponivel na Sociedade e nos Movimentos Sociais
em defesa de projetos que associem as solugdes por essas questdes a quali-
dade social da vida coletiva no pais. (BRASIL, 2002, p. 32).
Com base nessas duas Resolugdes, no Decreto anteriormente citado
e nos debates instalados - que consideram em seus aspectos gerais que a
Educacdo do Campo “[...] aspira a construir novas formas de poder e de
luta contra-hegemonica como, entre outros aspectos, a educacdo emanci-
patoria, a educacdo integral, o popular como categoria politica, o trabalho
¢ a Educag@o do Campo e ndo para o campo” (PALUDO, 2014, p. 17) -, as
pesquisadoras do referido projeto puseram-se a campo.

Entre esses trabalhos, e segundo a metodologia da pesquisa-acgdo, in-
vestigaram-se os PPPs das escolas situadas no campo nos municipios de
abrangéncia do referido Projeto de Pesquisa. Teve-se como primeiro passo
fazer diagnostico dos PPPs e foram observadas as referéncias a legislacao
da Educagao do Campo, conceitos, autores que tratam do tema, conteudos
e praticas.

No estudo a seguir, fazem-se apontamentos sobre os municipios das
escolas cujos PPPs foram analisados. A finalidade ¢ estabelecer nexos que
concorrem para esclarecer as praticas de elaboracao dos PPPs, sua nature-
za, como inovagdo regulatdria, burocratica, e/ou de seu carater emancipa-
torio, o lancar-se para a frente, como se aponta no titulo deste texto.
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APONTAMENTOS SOBRE MUNICIPIOS DA REGIAO METRO-
POLITANA DE CURITIBA DOS PPPS CONSIDERADOS

Ja se informou ao leitor deste texto que a Regido Metropolitana de
Curitiba € composta por 29 municipios, a saber: Adriandpolis, Agudos do
Sul, Almirante Tamandaré, Araucaria, Balsa Nova, Bocaiuva do Sul, Cam-
po Largo, Campina Grande do Sul, Campo do Tenente, Campo Magro,
Cerro Azul, Colombo, Contenda, Curitiba, Doutor Ulysses, Fazenda Rio
Grande, Itaperucu, Lapa, Mandirituba, Pién, Pinhais, Piraquara, Quatro
Barras, Quitandinha, Rio Negro, Rio Branco do Sul, Sao Jos¢ dos Pinhais,
Tijucas do Sul e Tunas do Parana.

Cabe destacar que, desses 29 municipios que compoem a Regido Me-
tropolitana de Curitiba, 18 apresentam praticas sociais marcadas por rura-
lidades, exceto Curitiba e Pinhais. Existem municipios que sdo eminente-
mente rurais, por exemplo: Quitandinha e Tijucas do Sul. Municipios com
baixa densidade demografica e nimero de habitantes até¢ 20 mil sdo dados
que expressam caracteristicas eminentemente rurais. Para Veiga, J. E. da
(2003), o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) e a densidade demo-
grafica deveriam ser parametros utilizados para definir o rural e o urbano
no Brasil. No entanto, isso difere da logica constituida pelo IBGE.

Dos 24 municipios que participaram do referido projeto, até o ano
de 2015, foram coletados 46 projetos politico-pedagdgicos, o que perfaz
20,4% do total de 225 escolas. Desse total, para este trabalho, foram con-
siderados apenas os PPPs dos municipios de Araucaria, Lapa, Tijucas do
Sul, Quitandinha e Piraquara, pois somente neles foram encontradas refe-
réncias a Educagdo do Campo.

Esse dado, por si s0, ja diz do afastamento que os PPPs das escolas
situadas no campo apresentavam com relacao as politicas, aos debates,
aos autores e as lutas pela Educag¢do do Campo travadas nas ultimas duas
décadas no contexto da defesa da escola publica e dos direitos a educagao
de todos os brasileiros, seja do campo, da cidade ou dos mais reconditos
lugares.

Para melhor caracterizagao desses municipios, segue a Tabela 1 com
dados relacionados a populacdo, IDH, extensdo territorial e densidade de-
mografica.
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TABELA 1 - DADOS REFERENTES AOS MUNICIPIOS DE ARAUCARIA, LAPA, PI-
RAQUARA, QUITANDINHA E TIJUCAS DO SUL

2016 2010 2010 2010 2010 2017 2016

- 135459 119.123 8.918 110205 0,740 471337 287,39
- 47814 44.932 17.710 27.222 0,706 2.097,751 22,79
- 106.132 93207 47.469 45738 0,700 225,23 471,23
- 18.578 17.089 12.202 4.887 0,680 446,396 41,62
- 16.161 14.537 12.252 2.285 0,636 671,930 24,05

Fonte: Elaborada pelas autoras com base nos dados de Parana dispostos em IPARDES (2017).
* IDHM - Indice de Desenvolvimento Humano Municipal.

E importante salientar que o maior IDH desse universo que vem
sendo considerado ¢ o de Araucéria. O menor IDH ¢ de Tijucas do Sul;
em seguida, Quitandinha; ja o da Lapa é o maior municipio em extensao
territorial da RMC e estd entre os dez maiores do Estado do Parana.
Nenhum desses municipios tem densidade demografica inferior ou igual
a 20 habitantes por km?; todavia, Tijucas do Sul e Lapa aproximam-se
desse nimero.

Os municipios citados na Tabela 1 sdo marcados por ruralidades,
como ja apontado. Assim sendo, os trabalhos e a produgao sdo forte-
mente marcados pelo agronegocio e pela agricultura familiar camponesa:
criacdo de animais e planta¢do de milho, feijdo, fumo, hortifrutigranjei-
ros, cultivo de cogumelos, morango, batata-inglesa, batata doce; e, ainda,
por atividades ndo-agricolas como o turismo rural e trabalhos artesanais.

Os povos do campo desses municipios sdo compostos por agricul-
tores familiares, remanescentes de quilombos, chacareiros, extrativis-
tas, boias-frias, diaristas, faxinalenses, indigenas, assentados. Araucaria
apresenta singularidade, uma vez que esse municipio possui a Refinaria
Presidente Getalio Vargas (REPAR)* que destina 85% dos seus produtos
para o abastecimento do Parand, Santa Catarina, sul de Sao Paulo ¢ do

4 Demais informagdes sobre a refinaria encontram-se disponiveis em: <http://www.petrobras.com.br/
pt/nossas-atividades/principais-operacoes/refinarias/refinaria  presidente-getulio-vargas-repar.htm>.
Acesso em: 7 jun. 2017.
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Mato Grosso do Sul. O excedente da producao total é destinado para
outras regides do pais ou exportado. A referida Refinaria tem capacidade
de processamento de 33 mil m* de petrdleo por dia. Essa singularidade
do Municipio de Araucaria faz com que ele tenha uma demanda sazonal
para a Educacdo Basica, pois sempre ha trabalhadores da Refinaria que
vem e vao e suas familias os acompanham, também melhores condigdes
de renda e de or¢gamento publico municipal.

Os municipios da Regido Metropolitana sdo classificados em anéis’.
Cabe destacar que o Municipio de Tijucas do Sul, Quitandinha e Lapa
pertencem ao Terceiro Anel e sdo considerados municipios com ativida-
des agricolas acentuados. Araucdria e Piraquara pertencem ao Primeiro
Anel.

ANALISE DOS PROJETOS POLITICO-PEDAGOGICOS DAS
ESCOLAS LOCALIZADAS NO CAMPO DOS CINCO MUNI-
CIPIOS: AUTORES, CONCEITOS, LEGISLACAO

Considerando os pressupostos anteriormente explicitados e as con-
tribui¢cdes do Movimento Nacional da Educacdo do Campo, apresenta-se
a analise dos PPPs com mengdes a Educacao do Campo. O objetivo foi

> Em 2000, a Coordenagdo da Regido Metropolitana de Curitiba (COMEC) iniciou os trabalhos de
revisdo do Plano de Desenvolvimento Integrado da RMC (PDI-RMC, 1978) e a elaboragdo do Plano
de Protecdo Ambiental e Reordenamento Territorial da RMC — PPART-RMC, instrumento de gestao
criado pela Lei de Prote¢do aos Mananciais da RMC N° 12.249/98. O PDI-RMC/2002(2) considerou
a regido metropolitana dividida em trés compartimentos: Nucleo Urbano Central, formado pelos peri-
metros urbanos de Curitiba e dos municipios limitrofes — Almirante Tamandaré, Araucaria, Campina
Grande do Sul, Campo Largo, Campo Magro, Colombo, Fazenda Rio Grande, Pinhais, Piraquara,
Sao José dos Pinhais, Quatro Barras; Primeiro Anel - formado pelos municipios que faziam parte da
regido na época de sua criagdo — Balsa Nova, Bocaitiva do Sul, Contenda, Itaperugti, Mandirituba e
Rio Branco do Sul e as areas rurais dos municipios contiguos a Curitiba; Segundo Anel - constituido
pelos municipios que foram incorporados mais recentemente na regido e que se caracterizam por uma
urbanizacao incipiente de seu territorio — Adrianopolis, Agudos do Sul, Cerro Azul, Dr. Ulysses, Qui-
tandinha, Tijucas do Sul e Tunas do Parana. Mais recentemente, o IPARDES (3) realizou estudos sobre
o espaco metropolitano onde distinguiu o municipio de Curitiba em uma categoria diferenciada dos
demais municipios, que denomina de “polo metropolitano”. Quanto aos outros, sdo divididos em trés
categorias: Primeiro Anel, limitrofe ao polo, composto pelos municipios Almirante Tamandaré, Arau-
caria, Campina Grande do Sul, Campo Largo, Campo Magro, Colombo, Fazenda Rio Grande, Pinhais,
Piraquara, Quatro Barras e Sdo José dos Pinhais; Segundo Anel, composto por municipios que nao
apresentam continuidade de ocupacgdo com o polo, mas estabelecem relagdes intensas com ele e com
os demais municipios da mancha urbana continua e que desempenham fungdes tipicas de municipios
periféricos — Balsa Nova, Bocaiuva do Sul, Contenda, Itaperugu, Mandirituba, Rio Branco do Sul e
Tunas do Parana; Terceiro Anel, composto por municipios que desempenham fun¢des mais pertinentes
a atividades rurais e que mantém relagdes mais ténues com o restante da regido — Adrianopolis, Cerro
Azul, Doutor Ulysses, Lapa, Quitandinha e Tijucas do Sul. Disponivel em:
<http://www.recursoshidricos.pr.gov.br/arquivos/File/ COALIAR/Publicacoes/plano_de bacias/
cap04_uso_do_solo.pdf>. Acesso em: 17 ago. 2017.
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verificar aproximagdes com conceitos, autores, obras citadas, teses e le-
gislagdo da Educagao do Campo.

Do municipio de Araucaria analisou-se, inicialmente, o PPP da Es-
cola Rural Municipal Rui Barbosa de Ensino Fundamental (sem data,
possivelmente de 2012, em virtude das Referéncias) e a Proposta Peda-
gbgica da Escola Rural Municipal Rosa Pichet Educagao Infantil e En-
sino Fundamental, de 2012. No primeiro, encontra-se, na pagina 29, o
item intitulado Educa¢do do Campo. Aponta-se a Educagdo do Campo
em relacdo a Educagio Rural: “Como pratica social em processo de cons-
tituicdo” e que se faz como “luta social do acesso dos trabalhadores do
campo a educagdo”; “pressao por politicas publicas”; “luta pela educagado
como luta pela terra, pela Reforma Agraria, pelo direito a terra; “Suas
praticas reconhecem e buscam trabalhar com a riqueza social e humana
da diversidade de seus sujeitos”, “reafirma e revigora uma concepgao
de educacdo de perspectiva emancipatoria”; “direito dos sujeitos a sua
educacao desde a sua realidade”; “educacdo como pratica dos movimen-
tos sociais camponeses”’; reivindica “No plano da praxis pedagogica, a
Educagdo do Campo quando recupera o vinculo entre formagao humana
e producao material da existéncia”.

Ainda, do municipio de Araucaria, o PPP da Escola Municipal Rosa
Pichet Educacao Infantil ¢ Ensino Fundamental faz referéncia a Edu-
cagdo do Campo na pagina 26, no item Identidade, o qual apresenta a
escola com “caracteristicas de Escola do Campo”. Também, nos PPPs
das Escolas Rural Municipal Professora Andréia Maria Scherreier Dias e
da Jodo Sperandio, encontram-se itens referentes a Educagdo do Campo,
respectivamente nos itens 5.2.1 ¢ 5.2.6. Com base nesse estudo, é possi-
vel apontar os autores referenciados e suas obras nos PPPs do municipio
de Araucaria.

Em sintese, pode se dizer que os PPPs da Escola Rural Municipal
Rui Barbosa e da Escola Rural Municipal Rosa Pichet trazem referéncias
a autores que discutem a Educag¢do do Campo; e as outras duas escolas,
Escola Rural Municipal Professora Andréia Maria Scherreier Dias e Es-
cola Rural Municipal Jodo Sperandio, referenciam Paulo Freire. Cabe
salientar que o Municipio de Araucaria, na década de 1960, chegou a ter
42 escolas rurais. Atualmente, ha 6 escolas localizadas no campo e, desde
2005, conta com uma Coordenagao da Educag¢do do Campo na Secretaria
Municipal de Educagdo.
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QUADRO 1 — AUTORES E OBRAS QUE DISCUTEM A EDUCACAO DO CAMPO
NOS PPPS DO MUNICIPIO DE ARAUCARIA

Escola Autores Obra An.o de~
publicagao
Escola Rural Municipal Rui = Miguel Gonzalez | Experiéncia de inovagoes 1999
Barbosa Arroyo educativas: o curriculo na
pratica da escola
Roseli Salete Educagao do Campo 2012
Caldart
Escola Rural Municipal Roseli Salete Elementos para a construgdo do 2006
Rosa Pichet Caldart Projeto Politico e Pedagogico
da Educagdo do Campo
Escola Rural Municipal Paulo Freire Pedagogia da Autonomia 1996
Professora Andréia Maria
Scherreier Dias e Educagao como Prdtica de
Li
Escola Rural Municipal iberdade
Jodo Sperandio

Fonte: Analise do conteudo dos PPPs. Organizagdo: As autoras, 2017.

E de registar-se que o processo histérico da consolidagdo das escolas
rurais no municipio de Araucaria foi estudado por Jaqueline Kugler Ti-
bucheski, em sua dissertacao intitulada Educacdo rural no municipio de
Araucaria/PR. De escolas isoladas a escolas consolidadas, defendida em
2011, no PPGE da UTP. J4 as politicas de formagdo de professores das es-
colas localizadas no campo foram investigadas por Simeri de Fatima Ribas
Calisto, em sua dissertacgdo, cujo titulo € Politicas de formagdo continuada
de professores do campo no municipio de Araucaria: elementos orientado-
res, defendida em 2015 no PPGE da UTP.

Do municipio da Lapa, analisaram-se, do conjunto de 16 escolas situ-
adas no campo, os PPPs da Escola Rural Municipal Padre Feijé (de 2007);
Dr. Aloisio Leoni Gustavo (de 2007); Proposta Pedagdogica Escola Rural
Municipal Irma Santa Rita (de 2007); Deputado Jodo Leopoldo Jacomel;
Escola Municipal Contestado. Nesse municipio, foi realizado trabalho im-
portante com vistas a reestruturagdo dos PPPs por parte de Sandra Polon
(2014) - tese de doutorado intitulada 4 regulacdo e a emancipagdo em
escolas publicas localizadas no campo. A autora enfatiza que os marcos
regulatorios sdo evidenciados na construgdo dos PPPs, como prazos esti-
pulados para elaboracdo que dificultam o estudo e a compreensao tedri-
ca pelo coletivo de professores; roteiros, que estabelecem o que necessita
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constar ou ndo nos PPPs; permanéncia de praticas historicas - economicas,
sociais e politicas no cotidiano escolar que ditam a permanéncia de uma
organizacdo didatico-pedagogica das escolas, segundo modelos vigentes
e que atendem a ideologia capitalista. Cabe salientar que esses elementos
regulatérios acabam implicando na constru¢ao de um projeto emancipador.
A autora salienta:
Os processos regulatorios sao produzidos por meio de politica, ideologias e
instituidos legalmente. Por outro lado, entendemos que a emancipagao esta
voltada para a autonomia do individuo, a liberdade, o direito de escolha, a
efetivacdo de agdes com autonomia de preferéncias e, principalmente, na
escola os projetos de cunho emancipatorio estdo ligados as agdes pensadas
e produzidas no coletivo, que mantém como principio as realidades e parti-
cularidades do proprio contexto, portanto vinculados aos processos de luta
de um coletivo. (POLON, 2014, p. 20).
Isso implica considerar que, afinal, nesse cenario, ha disputa por um
projeto emancipatério diante de processos regulatorios que implicam na
construgdo de outro projeto de sociedade.

Do municipio de Tijucas do Sul, analisaram-se os PPPs das seguintes
escolas: Escola Rural Municipal Jodo Maria Claudino e Escola Rural Mu-
nicipal Emiliano Perneta. Os PPPs das 15 institui¢des de ensino até 2012
eram homogéneos e formulados pela Secretaria Municipal de Educagéo.
Em 2012, os PPPs mais antigos ainda ndo traziam referéncias explicitas
a Educagdo do Campo. Com a participacao do Nucleo de Pesquisas em
Educacao do Campo, Movimentos Sociais e Praticas Pedagogicas (NUPE-
CAMP), as bolsistas do Projeto Educa¢do do Campo na Regiao Metropoli-
tana de Curitiba: diagnostico, diretrizes curriculares e reestruturagdo dos
Projetos politico-pedagogicos, Rosana Aparecida da Cruz e Rita das Dores
Machado, iniciaram os processos de interven¢ao com os professores sobre
a Educacdo do Campo. A producao das dissertacdes dessas duas pesqui-
sadoras, respectivamente intituladas Reestruturagdo do Projeto Politico-
-Pedagogico nas escolas localizadas no campo no municipio de Tijucas do
Sul, defendida em 2014, e A cultura como proposta curricular das escolas
localizadas no campo, defendida em 2016, também contribuiram para a
reestruturagdo dos PPPs. Além disso, contou-se como o grupo de pesquisa
(NUPECAMP) foi fundamental nos debates sobre a Educagao do Campo
no municipio.

A reestruturacao dos PPPs iniciou em 2011 na Escola Rural Munici-
pal Deputado Leopoldo Jacomel, e, apds, estendeu-se a todas as escolas
municipais, em 2013. Para tal, foi importante a Semana Pedagogica e o
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I Seminario Municipal intitulado 4 identidade dos sujeitos do campo no
municipio de Tijucas do Sul, quando foram feitas importantes reflexdes
orientadas pela professora Maria Antonia de Souza. Esta fez provocagdes
aos professores ¢ a equipe da Secretaria de Educagdo do municipio, in-
terrogando: “Que escola temos?”; “Que escola queremos?”. Assim, teve
inicio o processo de diagnosticos dos PPPs e sua reestruturagao, que se deu
até 2016 e que contou com a participagdo das comunidades das escolas
situadas no campo. Cabe salientar que, nos PPPs reestruturados, ha con-
cepgoes, legislacdes e referéncias a autores sobre a Educagao do Campo.
Cabe destacar que se garantiu a pratica de construgao coletiva.

Do municipio de Quitandinha, analisou-se o PPP da Escola Rural
Municipal do Campo Vilson Hasselman (de 2014) (Quadro 2). Esse PPP
aponta os debates realizados com a comunidade escolar sobre a concep-
¢do da Educacdo do Campo, a caracterizacao das comunidades, conceitos
sobre a identidade e a valorizagdo do contexto sociocultural dos sujeitos.
Cabe salientar que essa foi a primeira escola do municipio que iniciou a
reestruturagdo do Projeto Politico-Pedagogico dando énfase a Educacao
do Campo, pois os PPPs das escolas municipais eram todos homogéneos,
vindos prontos da Secretaria Municipal de Educacgdo.

QUADRO 2 - AUTORES QUE DISCUTEM A EDUCACAO DO CAMPO NO PPP
ANALISADO DO MUNICIPIO DE QUITANDINHA DE 2014

Escola Autores Obras Ano de
publicagao
Escola Rural Municipal Miguel Gonzalez As matrizes pedagdgicas da 2010
Vilson Hasselmann Arroyo Educagdo do Campo na

perspectiva da luta de classes

Roseli Salete Caldart | Elementos para a construgdo do 2004
Projeto Politico Pedagogico

Moénica C. Molina Contribui¢des para a construgdo 2004
Sonia M. S. A. de de uma Educagdo do Campo

Jesus

Conceigdo Paludo Campo e cidade em busca de 2014

caminhos comuns

Maria Antonia de A Educagdo é do campo no 2011
Souza Estado do Parand? In: Praticas
Pedagdgicas no/do Campo

Fonte: Analise do contetido dos PPPs. Organizagdo: As autoras, 2017.
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Nesse municipio, os estudos e os debates sobre a Concepgao da Edu-
cacdo do Campo tiveram inicio com os trabalhos de Norbena Maria Matias
da Rocha, integrante do Projeto intitulado Realidade das escolas do campo
na Regidao Sul do Brasil: diagnostico e intervengdo pedagogica com énfa-
se na alfabetizagdo, letramento, alfabetiza¢do e formagdo de professores,
aprovado pelo edital 038/2010 da CAPES/INEP® — Observatorio de Edu-
cacdo nucleo em rede com UFSC, UTP e UFPel’.

A Professora Norbena trabalhava na Escola Rural Municipal do Campo
Vilson Hasselman e participava do NUPECAMP/UTP. A referida professora
desenvolveu junto a escola o subprojeto Formagdo de Professores e orgulho
de trabalhar na Escola Rural Municipal Vilson Hasselmann: articulando a
identidade dos sujeitos do campo no municipio de Quitandinha PR. Sua con-
tribuicdo foi muito importante nas provocacdes e nos debates no municipio.
Os PPPs das outras escolas comegaram a ser reestruturados em 2015.

Do municipio de Piraquara, analisaram-se os PPPs, todos anteriores
a 2013, das seguintes escolas (total de nove): Escola Municipal Bernhard
Julg (de 2011); Escola Rural Rudi Heinrrichs (de 2009); Escola Rural
Heinrich de Souza (de 2011); Escola Rural Municipal Idilia Alves de Faria
(de 2009); Escola Rural Municipal Carmela Dutra (de 2013); Escola Capo-
eira dos Dinos (sem data); Escola Rural Marilda Cordeiro Salgueiro. Cabe
salientar que ndo ha conceitos sobre a Educagdo do Campo nos PPPs das
escolas analisadas. Com base no exposto no Quadro 3, a seguir, pode-se
dizer que cinco escolas citam, no PPP, Miguel Arroyo com a obra Assumir
nossa diversidade cultural. Ja os PPPs de quatro escolas ndo trazem auto-
res que discutem a Educacdo do Campo.

QUADRO 3 — AUTORES E OBRAS QUE DISCUTEM A EDUCACAO DO CAMPO
NOS PPPS NO MUNICIPIO DE PIRAQUARA

Miguel Arroyo | Assumir nossa diversidade
cultural

Miguel Arroyo | Assumir nossa diversidade 1996
cultural

6 Respectivamente, Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior e Instituto Nacio-
nal de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
7 Respectivamente, Universidade Federal de Santa Catarina e Universidade Federal de Pelotas.
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Miguel Arroyo | Assumir nossa diversidade 1996
cultural

Miguel Arroyo | Assumir nossa diversidade 1996
cultural

Miguel Arroyo | Assumir nossa diversidade 1996
cultural

Nao ha

referéncias de
autores que
discutem a
Educagio do
Campo

Nao ha
referéncias de
autores que
discutem a
Educagao do
Campo

Niao ha
referéncias de
autores que
discutem a
Educagao do
Campo

Niao ha
referéncias de
autores que
discutem a
Educagao do
Campo

Fonte: Analise do conteudo dos PPPs. Organizagdo: As autoras, 2017.

Observe-se que, no municipio de Piraquara, até o ano de 2013, ndo
havia debates sobre Educag¢dao do Campo. Contudo, com Gilmara Cristine
Back, mestranda e bolsista integrante do Projeto ja citado, iniciaram-se
debates relacionados a Educacdo do Campo. Dessa forma, os PPPs, a partir
de 2013, comecaram a ser reelaborados com énfase na Educacdo do Cam-
po. A dissertacdo de Back (2014), intitulada Saberes Docentes e Praticas
de Ensino de Historia nas escolas localizadas no campo do municipio Pi-
raquara, foi importante contribuicdo a esse trabalho. Salienta-se que Paulo
Freire e Miguel Arroyo sdo os tedricos mais referenciados.
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Em todos os municipios aqui tratados era comum que os PPPs fos-
sem elaborados pelas Secretarias Municipais de Educagdo ou por empresas
contratadas. Nesse caso, resultavam PPPs homogéneos nos quais o que
apenas mudava era o historico de cada escola. Tratava-se de um tratamento
burocratico de uma agao politica que, ao final, se constituia em pratica con-
servadora, como ¢ da natureza da burocracia. Cabe ressaltar que, a partir
das provocagdes iniciadas pelo NUPCAMP, é que os estudos, os debates
sobre Educacdao do Campo e os processos coletivos de reestruturagdo dos
PPPs tiveram lugar, um dever-ser, como se relata em seguida.

RELATOS DAS PROFESSORAS PESQUISADORAS NAS
REUNIOES DO NUPECAMP: TRABALHO COLETIVO NA
SUPERACAO DA REGULACAO E DA BUROCRACIA

Havia, em 2015, que se prolongaram nas reunides do ano de 2016, rela-
tos das professoras pesquisadoras de cada municipio participante do Proje-
to. Os trabalhos de reestruturacdo dos PPPS estavam em curso e davam-se,
majoritariamente, com coletivos de professores ¢ com a participacdo das
comunidades das escolas situadas no campo. Era, entdo, um processo em
curso de superacao da burocracia e da regulagdo rumo ao dever-ser dos
PPPs das escolas do campo. Com a finalidade de dar relevancia a todo esse
trabalho, apresentam-se, em italico, esses relatos.

No municipio da Bocaitiva do Sul, foram estudados os documentos
Educacgdo do Campo e tentou-se, por meio de questiondrios, a participacao
da comunidade das escolas e a reestruturagdo dos PPPs. No municipio de
Campina Grande, “foram iniciadas apenas discussoes e provocagoes’.
No municipio de Campo Largo, “houve reunioes de estudo sobre Legis-
lag¢do da Educagdo do Campo e de textos de autores como Arroyo, Souza,
Caldart, Munarim, mas perante os prazos exiguos, os PPPs foram refeitos
pelas pedagogas da escola. Mesmo assim, foi conversado com os professo-
res das 4 escolas e 2 CMEILS do campo em atividade, levado documentagdo
sobre Educagdo do Campo para lerem e debaterem”. No municipio de
Campo Magro, foi realizada a reestruturacdo do PPP da Escola do Campo
Professora Mercedes Marques dos Santos. Esse PPP contém referéncias
as Diretrizes Operacionais para Educagdo Basica das escolas do Campo
(Parecer N° 36/2001 e Resolucao N° 01/2002, do Conselho Nacional da
Educacio), sua complementacdo (Resolugdo N° 2, de 28 de abril de 2008)
e, também, as concepgdes de Educagcdo do Campo como enunciadas por
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Caldart, Molina e Souza - autoras da Educagdo do Campo que, em seus
varios escritos, voltam-se a esse tema.

No municipio de Contenda, também “foram realizados trabalhos de
estudo sobre a legislacdo e a concepgdo da Educagdao do Campo. Os PPPs
foram reestruturados, ndo totalmente de forma coletiva, mas iniciaram-se
discussoes no municipio”. Cabe ressaltar que Regiane Aparecida Kusman
(2014), bolsista do referido projeto, também contribuiu nas discussdes do
Municipio, com a dissertacdo intitulada Educagdo Ambiental na Pratica
Educativa dos Professores das Escolas localizadas no Campo da Rede
Municipal de Ensino de Contenda - PR.

No municipio de Itaperuci, “foram feitas reunioes de estudo sobre a
concepgado da Educacdo do Campo, mas o PPP foi elaborado por uma pe-
dagoga da Secretaria Municipal de Educa¢do”. Ja no municipio da Lapa,
foram reestruturados os PPPs pelas professoras, pelos diretores, pelos co-
ordenadores das escolas e pela comunidade. Cabe ressaltar que houve de-
bates e seminarios realizados no municipio, contemplando as discussoes
sobre a Educagdo do Campo, bem como semindrios intermunicipais reali-
zados com municipios da Regido Metropolitana de Curitiba. Houve, assim,
participagdo coletiva na construgdo dos PPPs.

No municipio de Quitandinha, “houve debate sobre a reestrutura¢do
dos projetos politicos-pedagogicos com énfase na Educagdo do Campo
com todos os Coordenadores e Diretores das escolas municipais, foram
realizadas algumas tentativas de formagdo sobre o tema com todos os
professores municipais, mas houve resisténcias por parte da Secretaria
Municipal de Educagdo”. No entanto, a Escola Rural Vilson Hasselmann,
conforme mencionado anteriormente, “o PPP foi reestruturado e teve a
participagdo da comunidade escolar na construgcdo e os professores sen-
tiram-se motivados nos debates realizados sobre Educagdo do Campo”.
Houve reconhecimento da identidade dos sujeitos do campo presente nessa
escola.

No municipio de Rio Branco do Sul, “foram realizadas também reuni-
oes com os professores para estudo das politicas da Educagdo do Campo.
A bolsista Janete contribuiu na discussdo, pois trabalhava na Secretaria
Municipal de Educagdo, e iniciou estudos sobre Educagcdo do Campo e
os PPPS, mas o processo coletivo na constru¢do ndo foi constituido, pelo
pouco prazo e exigéncia do Nucleo Regional de Educagdo para envio ime-
diato do documento. Nesse sentido, os PPPs das escolas acabaram sendo
reelaborados por um técnico da Secretaria Municipal de Educa¢do”.
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No municipio de Tijucas do Sul, “houve, inicialmente, em algumas
escolas, resisténcias ao processo de reestruturacdo dos Projetos Politico-
-Pedagogicos elaborados coletivamente, pelo fato de a comunidade es-
colar ndo se envolver na elaboragdo e na construgdo anteriormente, pois
sempre vinha pronto da Secretaria Municipal de Educagdo, e as professo-
ras achavam que teriam mais trabalho para fazer. Aos poucos, essa visao
foi sendo transformada. Incentivadas a fazerem estudos sobre as politicas
da Educagdo do Campo e de textos de autores que fundamentam essa con-
cepgdo, novos olhares foram sendo constituidos”.

As discussoes no municipio Tijucas do Sul, iniciaram, em 2011, na
Escola Rural Municipal Deputado Leopoldo Jacomel. Apds, estendeu-se
em todas as escolas municipais. Nesse processo, deu-se reconhecimento
de comunidades do campo antes invisiveis pelos poderes municipais, € 0s
sujeitos passaram a ser protagonistas no processo de construcdo coletiva.
Assim, o reconhecimento da identidade foi um dos primeiros passos na re-
estruturagdo. Foram realizados grupos de estudos nas escolas com autores
que discutem o campo, como Caldart, Molina, Munarin, Arroyo, Souza,
entre outros.

Os semindrios municipais foram de extrema importancia nas trocas de
conhecimentos ¢ discussdo na elaboracdo dos PPPs. Os seminérios inter-
municipais, iniciados em 2014, contribuiram na ampliacdo de debates ar-
ticulados a outros municipios, como Lapa, Campo Largo, Contenda, Pién,
Quitandinha, Rio Branco do Sul, Cerro Azul, entre outros, formando uma
rede de saberes e de trocas de experiéncias. Com isso, foi fortalecendo a
discussao sobre a Educagdo do Campo, ¢ os PPPS das escolas foram todos
reestruturados, contando com a ampla participag@o de toda a comunidade
escolar na reelaboracao.

Foram seis anos de debates sobre Educacao do Campo, porém, ainda,
Tijucas do Sul convive com as contradigdes presentes para superar a Edu-
cacdo Rural. Pode-se afirmar, no entanto, que, atualmente, o municipio
resiste e busca construir os principios da Educacdo do Campo. Esse cami-
nho ¢ um processo desafiador, mas avangos ja foram evidenciados nessa
trajetoria coletiva.

Em sintese, nos municipios apontados, foram feitas interpelacdes aos
PPPs das escolas localizadas no campo. Em alguns, houve mais acolhi-
mento a mudanca, de tal maneira que os PPPs foram sendo reelaborados;
em outros, andou-se mais lentamente ¢ continua em construcao.

59



60

PROJETOS POLITICO-PEDAGOGICOS DAS ESCOLAS LOCALIZADAS NO CAMPO...

INTERPELACOES AOS PPPS: O LANCAR PARA A FRENTE

O processo de interpelacao dos PPPs em sua fase de diagnoéstico e re-
estruturagdo foi deixando clara a necessaria consideracao e defesa de trés
grandes eixos, a saber: autonomia de cada escola do campo face a agen-
tes externos que frequentemente a tomam e a colocam sob agendas que
nao sdo de seu interesse; os PPPs irem ao encontro das reflexdes no que
concerne a gestdo democratica e a luta por uma educagio orientada pelos
principios do movimento da Educagdo do Campo; e trabalho coletivo e
compromissado com os direitos dos povos do campo.

Nesse sentido, o Projeto Politico-Pedagdgico, como orientador das
acOes educativas, ndo pode ser visto ou construido simplesmente como
um documento burocratico da escola, mas expressar o contexto sociocul-
tural dos sujeitos, ser construido mediante a participacdo da comunidade
escolar. Ainda que o processo dialdgico nessa construgdo seja fundamen-
tal, a intencionalidade politica e pedagdgica sdo elementos essenciais para
pensar, elaborar e implementar um projeto colado a materialidade da vida.

Foi ficando assente, no processo de interpelacdo dos PPPs, que o pro-
jeto politico-pedagdgico ndo ¢ um simples documento para cumprir deter-
minagdes da burocracia de equipes pedagdgicas que jamais pisaram em
uma escola situada no campo. Tragtemberg (2012, p. 64) escreveu que
a burocracia “[a]tua como reproducdo do capitalismo em que a acdo ra-
cional corporificada nas estruturas burocraticas permite a universaliza¢ao
do calculo racional”. Nessa perspectiva, a racionalidade fria, calculista e
formal da burocracia atinge toda a vida social, incluindo a escola publica.
Expressa-se em normas juridicas, em prazos exiguos (e esta ¢ uma das
razdes apontadas para a nao elaboragio coletiva dos PPPs) perante tantos
afazeres da vida na escola e da comunidade na busca pela sobrevivéncia.
A burocracia enraiza-se nos saberes especializados, “impessoais” das equi-
pes que ndo conhecem aquele menino, aquela menina, que levantam cedo,
e das escolas onde a caréncia de tudo ¢ quase absoluta.

Na superagdo da burocracia, a Educacdo do Campo reivindica que os
PPPs com o langar para a frente implicam agao intencional de toda a comu-
nidade, tendo em vista uma construcao com um olhar de totalidade diante
das dificuldades; reivindica um processo continuo de reavaliacdo diante
dos problemas enfrentados na busca de solucdes e alternativas; reivindi-
ca que a dimensdo politica e pedagogica se articulem - politica no senti-
do dos sujeitos participarem ativamente da construg¢do e de valorizarem o
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processo democratico nas decisdes que dizem respeito a vida da escola e
suas gentes.

Nas pesquisas de campo realizadas, constatou-se, nas escolas publicas
localizadas no campo, a presenga de fatores externos que acabam aden-
trando nas escolas e implicando na organizagao do trabalho pedagogico.
Projetos que ndo condizem com as especificidades do campo ¢ das escolas,
sem consulta da comunidade escolar, como: Projeto Agrinho, Projeto SE-
BRAE, apostilas fornecidas por sistemas privados de ensino, entre outros.

Molina e Antunes-Rocha (2014) apontam, sob orientagdo gramsciana,
que a escola ¢ um espago de disputa. A referida autora chama a atencao
que essas hegemonias sdo direcionadas pelas Secretarias Municipais de
Educacdo e pelas Prefeituras Municipais que as impdem aos interesses da
agricultura familiar camponesa. Munarim (2011), por sua vez, salienta so-
bre os intelectuais coletivos e afirma que “[...] a Educacdo do Campo signi-
fica, antes de tudo, um territério de cidadania que vem sendo construido e
disputado tanto no ambito das praticas pedagdgicas quanto no das politicas
publicas ou da relagdo Estado e sociedade civil organizada” (MUNARIM,
2011, p. 30). E importante refletir sobre “[...] uma escola que se transforma
em ferramenta de luta para a conquista de seus direitos como cidadaos
e que forma os proprios camponeses como os protagonistas dessas lutas,
como os intelectuais organicos da classe trabalhadora (MOLINA; ANTU-
NES-ROCHA, 2014, p. 226).

Cabe destacar que se convive com contradigdes e enfrentamentos nesta
ordem social hegemonizada pelo capital. Enquanto se pensa na construg¢do
de um projeto humanizador, esbarra-se com um projeto desumanizador,
desrespeitoso dos povos subalternizados. Na superacdo desse estagio, o
trabalho coletivo ¢é essencial por possibilitar fortalecer os vinculos da co-
munidade escolar e resistir, assim, a imposi¢des. O coletivo atuante tem
forca e poder para modificar o meio e continuar lutando e resistindo por
uma nova concepgao de sociedade e, nesse processo, fortalecer sua Iden-
tidade, um dos elementos essenciais na elaboragao do projeto politico-pe-
dagogico.

Nas Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do
Campo, afirma-se o respeito pela diversidade dos sujeitos do campo no
art. 5°

As propostas pedagodgicas das escolas do campo, respeitadas as diferengas e

o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos
artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do
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campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos,
de género, geragdo e etnia. (BRASIL, 2002, p. 32).

Ao Projeto Politico-Pedagdgico cabe contemplar o contido no referi-
do documento quanto a diversidade, também quanto a especificidade dos
sujeitos do campo, valorizando o trabalho, a cultura, a identidade, seus
modos de ser e de viver.

Os limites enfrentados pelas escolas situadas no campo poderdo ser
superados mediante o pensar e o fazer coletivo dos sujeitos do campo. O
processo dialdgico nessa construgdo ¢ fundamental, e a intencionalidade
politica e pedagdgica ¢ elemento essencial na dire¢do dos objetivos. Ao
problematizar a escola que se tem e que se quer no coletivo, e partindo do
contexto sociocultural com relagdo aos aspectos sociais, culturais, econd-
micos, a identidade vai se fortalecendo.

Assim, € preciso considerar o marco situacional para a elaboragdo do
PPP, pois trata-se do diagnostico do estado em que se encontra a escola e
a comunidade. Para tanto, € necessario interrogar: “Que escola temos? ”;
“Que escola queremos?”. Ao problematizar essas questdes, o coletivo vai
encontrando formas de superacdo dos limites enfrentados e, a partir dai,
redimensiona as ac¢des para transformar o seu meio. Entra, nesse ponto, o
marco conceitual do PPP que se refere a concep¢ao de educacao, de ho-
mem, de mundo e de sociedade. Responde as seguintes interrogacdes: Que
concepeao de educagdo, de mundo e de sociedade se almeja? Uma concep-
¢do de educagdo voltada a formagao humana dos sujeitos? Ou aquela re-
produtora de conhecimento? Tendo clareza desses estagios e pressupostos,
pode-se avancar para o marco operacional, que fundamentalmente trata
de reavaliar todo o processo de construgdo, ou seja, reavaliar e recomecar.
E necessario voltar ao marco situacional e verificar se os problemas e as
limitagdes levantados foram solucionados e propor novas agdes coletivas.

A organizacdo curricular ¢ o plano de trabalho estio implicitos na
constru¢do do PPP. Torna-se necessario o debate sobre um curriculo pro-
blematizador que valorize a identidade ¢ a cultura dos povos do campo,
com formagdes especificas para os professores(as). Registre-se que se
constatou, ainda, nas escolas localizadas no campo, a fragmentacao de
contetdos, a falta de um curriculo critico e contextualizado com as reais
necessidades dos sujeitos.

Nesse cenario, ha de considerar-se Saviani (2002, p. 7) quando afirma
que “[...] a educagdo ¢ inerente ao processo de desenvolvimento humano.
A escola, por sua vez, surge no contexto das sociedades de classes, como
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um privilégio da elite”. Nessa perspectiva, a expansdo da escola tem sido
predominantemente para atender os limites da formagdo da mao de obra na
disseminacao dos valores dominantes, de acordo com os interesses dos pro-
prietarios dos meios de producdo. Contudo, como espago de luta de classes,
reflete as relagdes conflituosas entre dominantes e dominados ¢ a luta inces-
sante dos trabalhadores contra a exploracdo e a opressao. Nesse sentido, a
educagdo ¢ disputada, e, enquanto isso, também a construcdo de hegemonia,
no caso dos povos do campo. No seio dessas contradi¢des, 0 Movimento
Nacional da Educacdo do Campo reivindica outro projeto de vida, ligado a
formacdo humana e a educagdo emancipatoria. Arroyo lembra que:
Os processos educativos acontecem fundamentalmente no movimento so-
cial, nas lutas, no trabalho, na producédo, na familia, na vivéncia cotidiana.
E a escola, o que tem a fazer? Interpretar esses processos educativos que
acontecem fora, fazer uma sintese, organizar esses processos educativos em
um projeto pedagdgico, organizar o conhecimento, socializar o saber ¢ a
cultura historicamente produzidos, dar instrumentos cientifico técnicos para
interpretar e intervir na realidade, na producao e na sociedade. (ARROYO,
2004, p. 77-78).

Nesse sentido, defendem-se os Projetos Politico-Pedagogicos alicerca-
dos em uma educagdo emancipatoria. Cabe salientar que esse movimento
¢ lento, mas, a0 mesmo tempo, persistente. Uma luta acirrada que exige
trabalho coletivo. Nesse processo, a conscientizacdo politica é primordial
na luta por uma nova hegemonia, um dever-ser a partir do real.

CONSIDERACOES FINAIS

Empreendeu-se, neste texto, apresentar o processo de interpelagdo dos
PPPs das escolas situadas no campo na Regido metropolitana de Curitiba
dos municipios onde se desenvolveu o projeto de pesquisa Educagdo do
Campo na Regido Metropolitana de Curitiba. diagndstico, diretrizes cur-
riculares e reestruturagdo dos Projetos Politico-Pedagogicos, tendo como
pressuposto antropoldgico de projeto projetar-se para a frente, PPP como
dever-ser na qualidade de acdo politica educativa.

Cabe destacar que, no ano de 2015, por meio das analises dos PPPs e
diagnostico realizado, somente em 5 dos 24 municipios participantes do
referido Projeto encontravam-se PPPs com algumas referéncias a concei-
tos, a autores, a obras e a legislagdes referentes a Educagao do Campo.
Essa realidade tem muito a ver com a presenca de interesses estranhos a
escola publica, de processos burocraticos que afastam as escolas situadas
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no campo dos interesses das comunidades. Ficou claro, também, que as
transformacdes que se almejam esbarram em muitas dificuldades.

No ano de 2016, realizaram-se processos de intervengdo como semina-
rios, leituras, estudos, encontros, formagdes especificas no sentido de con-
tribuicdes aos processos de reelaboracdo dos PPPs e que se constituiram
em lutas no sentido da autonomia e conforme os principios da Educagao
do Campo. O alcance relativo do objetivo do Projeto Educagdo do Campo
na Regido Metropolitana de Curitiba: diagndstico, diretrizes curriculares
e reestruturagdo dos Projetos Politico-Pedagogicos decorre do trabalho
coletivo de professores pesquisadores que possibilitou que, em 24 muni-
cipios da Regido Metropolitana de Curitiba, os trabalhos do referido Pro-
jeto possibilitassem as interpelagcdes aos PPPs, tirassem da invisibilidade
escolas situadas no campo e suas comunidades e se iniciassem praticas
defendidas pelo Movimento da Educag@o do Campo.

A reestruturacao dos PPPs chamou a atencgdo para a necessaria autono-
mia de cada escola do campo, face a agentes externos que frequentemente
a tomam e a colocam sob agendas que ndo sdo de seu interesse. Também
a exigéncia de os PPPs irem ao encontro das reflexdes de Ilma Veiga Pas-
sos expostas neste texto e aos fundamentos antropoldgicos apresentados que
apontam que projeto € langar-se para a frente. O trabalho realizado pelo co-
letivo de pesquisadores ndo sé realizou o diagndstico e interpelou os PPPs,
como provocou mudangas importantes nas escolas do campo onde se reali-
zaram as agOes aqui descritas.
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INVESTIGACAO-ACAO NA ESCOLA DO
CAMPO: FORMACAO E REESTRUTURACAO
DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

Maria lolanda Fontana - UTP
Luciane Pereira Rocha — SMED Quatro Barras/PR
Ana Maria Santos Dambrat — SMED Campo Magro/PR

INTRODUCAO

A construgdo do projeto politico-pedagogico coeso aos principios e ob-
jetivos da Educagdo do Campo demanda o trabalho coletivo de professores
e comunidade escolar em atividades de formagdo e pesquisa. A investiga-
¢do-acao revela potencialidades desta natureza, uma vez que integra, em
processo formativo, profissionais da educagdo para realizar pesquisa na
escola sobre o proprio trabalho e produzir conhecimentos para melhorar a
pratica educativa.

Pesquisas denunciam que a proposta de formar professores para re-
conhecer e refletir a identidade das escolas do campo, ainda ¢ incipiente,
tanto nos cursos de formacgdo inicial, como em cursos de formagdo conti-
nuada ofertados pelos sistemas de ensino, mantendo os professores “re-
féns das politicas educacionais locais, gestadas por equipes que também
desconhecem a Educag@o do Campo” (SOUZA, et al, 2016, p.106, 107).
Os entraves das politicas de formagdo estritamente tecnicistas dificultam
elevar a consciéncia coletiva dos professores para engendrar projetos po-
liticos pedagogicos emancipatdrios que considerem as singularidades do
territorio, as ruralidades, o trabalho e a cultura camponesa em seus curri-
culos e praticas. A Educacdo do Campo tem uma importancia efetiva para
a conquista de direitos e oportunidades legitimas de emancipagdo dos cam-
poneses, preparando-os para a participagao ativa em processos decisorios,
no ambito cultural e politico.

Com base nestas premissas, discute-se neste capitulo o processo de
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formac¢do continuada itinerante' realizado na Escola Municipal do Campo
Professora Mercedes Marques dos Santos, situada no municipio de Campo
Magro, regido metropolitana de Curitiba. Trata-se de um projeto finan-
ciado pela Capes/Observatéorio da Educag¢do (Obeduc)? vinculado ao Pro-
grama de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Tuiuti do Parana
(UTP) desenvolvido, no periodo entre os anos de 2011 a 2016.

A proposta de formagao continuada utilizou como estratégia metodolo-
gica a investiga¢do-agdo® para o desenvolvimento da atitude investigativa
dos professores diante da problematizagdo da pratica educativa e da rees-
truturagdo coletiva do projeto politico pedagogico das escolas do campo. O
objetivo consistiu em elevar a consciéncia politico-pedagogica e filosofica
dos professores, que atuam e vivem no campo, e em definir coletivamente
um projeto educativo emancipador. O professor, ao compreender a atitude
filosofica e investigativa em seus fundamentos, adquire maiores condigdes
de intervir na realidade socioeducacional.

Por estes motivos compreende-se a pertinéncia da investigagdo-agao,
pois ao instituir o espago/tempo, na escola do campo, para processos de for-
magao continuada, beneficia a instrumentagao tedrico-pratica dos profissio-
nais para a praxis pedagogica consciente e alinhada aos objetivos transfor-
madores da Educagao do Campo. Conforme defendem Molina e Sa (2011,
p-329) fazer o enfrentamento da hegemonia epistemoldgica do conhecimen-
to inoculado pela ciéncia capitalista, contribui para a nova geragdo de inte-
lectuais organicos capazes de conduzir o protagonismo dos trabalhadores do
campo em direc¢@o a consolida¢@o de um processo social contra-hegemonico.

1 Sao denominados cursos de formagéao continuada itinerantes os processos formativos realizados com
os professores na propria escola do/no campo com proposta planejada pelo coletivo de participantes.
2 O Projeto foi aprovado pelo edital 038/2010, desenvolvido em rede, envolvendo a Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), a Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e a Universidade Tuiuti
do Parana (UTP), intitulado “Realidade das escolas do campo na regido sul do Brasil: diagndstico e
intervengdo pedagogica com énfase na alfabetizagdo, letramento e formagdo de professores”, iniciou
no ano de 2011 e finalizou no ano de 2014. Outro projeto financiado pelo Programa Observatorio
da Educacao/CAPES foi aprovado pelo edital 042/2012 intitulado “Educacdo do campo na regido
metropolitana de Curitiba: diagnostico, diretrizes curriculares e reestruturagdo dos projetos politico-
-pedagogicos”. Foi desenvolvido de 2013 a 2017 como nucleo local Universidade Tuiuti do Parana.
Ambos os projetos estdo vinculados ao Nucleo de Pesquisas em Educagdo do Campo, Movimentos
Sociais e Praticas Pedagogicas - NUPECAMP do Programa de Pos-Graduagdo em Educacao e ao curso
de Pedagogia da Universidade Tuiuti do Parana.

3 Embora o termo pesquisa-a¢ao seja mais comum no Brasil, o termo investigagdo-acdo foi utilizado
no projeto Obeduc/Capes, fundamentado na obra de Carr ¢ Kemmis que caracteriza a investigagao-
-a¢do na perspectiva emancipatdria e tem como proposta a a¢do coletiva e negocia¢do na tomada de
decisdo; a dialética entre teoria e pratica; a problematizacdo da pratica social e as suas determinagdes
historico-politicas; reflexdo critica e validagao/revalidagdo dos conhecimentos mediante a pratica cole-
tiva critica (Projeto de Estudo e Pesquisa em Educa¢do UFSC, UFPEL, UTP, 2011, p.24).
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Os encaminhamentos da investigagdo-agdo geraram estudos ¢ apon-
taram desafios que foram avaliados pelo coletivo, suscitaram reflexdes e
orientaram o replanejamento dos conteudos e metodologia da formacao
continuada na escola. A interlocugdo entre pesquisadores da universidade,
alunos de iniciagdo cientifica e professores da escola do campo, revelou
um modo de formagdo e de aprendizagens mutuas, que resultaram a pro-
dugdo coletiva de conhecimentos e praticas intervencionistas, na escola,
como a que se apresenta neste capitulo.

A RURALIDADE DE CAMPO MAGRO: ELEMENTOS PARA A
INVESTIGACAO-ACAO E A FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

O Municipio de Campo Magro estd situado na Regido Metropolita-
na de Curitiba, possui uma area de 278,224 Km? e manifesta diferentes
formas de uso de seu territdrio. A constitui¢do historica de seus sujeitos ¢
principalmente, de descendentes poloneses, portugueses e italianos. Atual-
mente a populagdo apresenta uma diversidade de etnias, ragas e cores, que
expressam diferentes culturas e praticas sociais. O ultimo senso realizado
pelo IBGE em 2010 contabilizou 24.843habitantes, destes 19.547 residem
na area urbana e 5.296 na area rural, ¢ estimado que no ano de 2016, a
populagdo cresceu para 27.884 habitantes (IPARDES, 2017, p.3 e 12). A
densidade demografica* é de 90.22hab/km? e o indice de Desenvolvimento
Humano-IDHM? ¢ de 0,701. O rendimento médio das familias campoma-
grenses ¢ em torno de 2 saldrios minimos, dado que revela contradigdes,
entre a riqueza natural do territorio, que contempla area fértil para agrope-
cuaria e exuberantes paisagens turisticas, com a precariedade do trabalho,
da producao material, da sobrevivéncia e da educagao no municipio.

As atividades econdomicas na area rural de Campo Magro® compre-
endem principalmente a lavoura temporaria, horticultura e floricultura, a
pecuaria e criagdo de outros animais. A maior area ¢ destinada a pecuaria
e criagdo de outros animais com 90 propriedades em 2.929ha e a segunda

4 Dado consultado no site IBGE municipio Campo Magro. Disponivel em:http://www.cidades.ibge.gov.
br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=410425&search=paranajcampo-magro Acesso em: 17/08/2017.

5 Informagdes obtidas no site IBGE cidades. Disponivel em: http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/
perfil.php?lang=&codmun=410425&search=paranalcampo-magro. Acesso em: 10/08/2017.

6 Os dados apresentados correspondem ao ultimo senso agropecuario realizado pelo IBGE no ano de
2006, organizados no Caderno Estatistico Municipio De Campo Magro, do Instituto Paranaense de
Desenvolvimento Econdmico e Social. IPARDES, 2017. Disponivel em: http://www.ipardes.gov.br/
cadernos/MontaCadPdf1.php?Municipio=83535. Acesso em: 10 de agosto de 2017.
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maior area ¢ destinada a lavoura temporaria, com 188 propriedades em
uma area de 2.333ha. As diferentes formas de uso e ocupacdo das terras
no municipio de Campo Magro ¢ caracteristica dos povos e comunidades
tradicionais’, que segundo Cruz (2012, p.598) ¢ marcada pela “longa histo-
ria de ocupagao territorial sobre os espagos em que vivem, sendo comum,
varias geragcdes ocuparem a mesma area”.

E possivel constatar que grande parte das terras com plantacdes e de
rebanho em Campo Magro, caracterizam a producdo camponesa, garantida
pelo trabalho familiar, cooperativo e associativo e por outras formas de
relagdes que resistem ao modo de produgdo capitalista. Conforme explica,
Fernandes (2012, p.748) “a organizacao familiar do trabalho e o conjun-
to de caracteristicas relacionado a ela diferencia o territorio camponés do
territdrio capitalista — territorios com logicas e processos distintos, e que
constroem diferentes modelos de desenvolvimento territorial”. O gran-
de desafio do camponés ¢é o fortalecimento das relagdes cooperativas e
associativas para manter sua autonomia, resisténcia e o enfrentamento a
hegemonia da agricultura capitalista. Este desafio constitui-se também, o
conteudo da Educag¢ao do Campo que precisa ser apropriado pelos profes-
sores e comunidade na reestruturacao dos projetos politicos pedagogicos
das escolas do campo, assim como a cultura caracteristica dos povos tradi-
cionais, que mantém geragoes hd muitos anos na regiao.

A educag@o no municipio de Campo Magro, conta com uma rede de 19
estabelecimentos de ensino, sendo 13 municipais e 6 estaduais, totalizando
5.616 estudantes matriculados (IPARDES, 2017, p. 16,17). O atendimento
a populacao rural ¢ feito em trés escolas, sdo 2 escolas municipais, que ofe-
recem a educacdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental e uma
escola da rede estadual que oferta os anos finais do ensino fundamental e o
ensino médio.

A Escola Municipal do Campo Professora Mercedes Marques dos San-
tos, onde foi desenvolvido o projeto, ¢ de alvenaria contém 6 salas, 8 ba-
nheiros, 1 cozinha, 1 biblioteca, 1 secretaria, 1 sala de professores, 1 sala
de informatica, um parque infantil e uma cancha de areia. Atende em média
200 alunos, moradores da zona rural, distribuidos nos turnos da manha e
tarde. E conhecida como escola “consolidada” devido a atender os alunos de

7 Na dimensdo mais tedrica conceitual, os termos “povos e comunidades tradicionais” buscam uma ca-
racteriza¢do socioantropologica de diversos grupos. Estdo incluidos nessa categoria povos indigenas,
quilombolas, populagdes agroextrativistas, grupos vinculados aos rios ou ao mar, grupos associados a
ecossistemas especificos e grupos associados a agricultura ou a pecuaria (CRUZ, 2012, p. 598).
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varias escolas multisseriadas que foram fechadas na regido. As familias que
compdem a comunidade escolar® residem no campo, num perimetro entre 4
km a 20 km da escola. A maioria dos alunos e professores utiliza o transporte
escolar, que em épocas de chuva, tem dificuldades de transitar na estrada de
chdo, sendo necessaria a adaptacao do horario e calendario escolar.

Integra a equipe pedagdgica uma diretora, uma pedagoga e nove pro-
fessoras’, todas com formagdo em nivel superior cursado, pela maioria
destas profissionais, a distancia. Todas as professoras residem nas proxi-
midades da escola e a maioria trabalha oito horas na institui¢ao, tendo em
média de 10 a 20 anos de experiéncia. As professoras, até o ano de 2011,
quando iniciou o projeto de formagdo continuada itinerante, ndo haviam
recebido nenhuma formacgao pedagogica especifica para atuar no contexto
rural. Embora a formagdo para professores das escolas rurais exista desde
a década de 1940, como explica Arroyo (2012), vigoram propostas gene-
ralistas que os capacitam “para desenvolver os mesmos saberes ¢ com-
peténcias do ensino fundamental, independentemente da diversidade de
coletivos humanos”. (ARROYO, 2012, p.361).

Estes dados revelaram elementos importantes para contextualizagdo
da realidade, das demandas politicas e pedagogicas e de planejamento da
formagdo continuada itinerante. Reconhecer a realidade do municipio de
Campo Magro ¢ a ruralidade que caracteriza o seu territorio foi necessario
para compreender os modos de vida e de trabalho dos sujeitos que vivem
no campo, os problemas para enfrentar os desafios politicos e pedagogicos
que reduzem o entendimento de campo como sindénimo de atraso. Buscou-
-se desenvolver a compreensdo de que “na Educac¢do do Campo, o rural
enquanto campo € espago diverso de vida de interagdo com o urbano, onde
diferentes sujeitos manifestam suas culturas e identidades, suas ruralida-
des” (SIMOES, 2017, p.105).

Pesquisas desenvolvidas no ambito do Nucleo de Pesquisas em Edu-
cacdo do Campo, Movimentos Sociais ¢ Praticas Pedagogicas - NUPE-
CAMP" em escolas da area rural, no estado do Parana revelaram que um
dos maiores desafios da Educag@o do Campo ¢ de ordem politica, conside-

8 Comunidades que a Escola Atende: Freguesia dos Laras; Terra Boa; Ouro Fino; Jacuzal; Campo da
Cascavel; Conceicao dos Tulios; Conceigdo dos Correias; Varzea; Canavial; Paina; Retiro; Conceig@o
da Meia Lua; Meia Lua dos Freitas; Capivara dos Ferreiras; Barra de Santa Rita e Alto Sdo Sebastido.
9Devido a auséncia do género masculino na escola ¢ empregada a concordancia nominal em género
feminino.

10 O NUPECAMP, coordenado pela profa. Maria Antonia de Souza esta vinculado ao programa de
Pos-Graduagao em Educagdo (PPGED) e a linha de pesquisa de Praticas Pedagogicas: Elementos Ar-
ticuladores da Universidade Tuiuti do Parana.
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rando que os gestores publicos trazem para sua administragdo a concepcao
de inferioridade do campo, € ndo priorizam investimentos para transforma-
cdo das precarias condi¢des de estrutura, trabalho e formacao nas escolas
(SEGANFREDO, 2017, p.97).

Com o objetivo de superar estes entraves e envolver a politica publica
do municipio de Campo Magro no debate da Educagao do Campo foi esta-
belecida uma parceria com a Secretaria Municipal de Educacao, que apro-
vou a realizagdo do projeto de formacdo continuada itinerante na Escola
Municipal do Campo Professora Mercedes Marques dos Santos. A parceria
possibilitou a participag@o de profissionais da equipe pedagogica do poder
executivo nas reunides de formac¢do na escola. O envolvimento da esfera
publica no debate da Educacao do Campo oportunizou a ressignificacao de
conceitos de campo, de suas singularidades, potencialidades e necessida-
des educacionais. Revigorou também a identidade das professoras da area
rural, que compreenderam a relevancia social de seu trabalho para eliminar
preconceitos, conscientizar contra a depredagao e exploragdo ambiental e
valorizar a vida o trabalho e os direitos dos camponeses.

INVESTIGACAO-ACAO: FORMACAO PARA A PESQUISA NA
ESCOLA DO CAMPO

Formar o professor para a pesquisa na escola significa desenvolver a
atitude investigativa para que ele detecte os problemas busque a teoria, tro-
que experiéncias com seus pares, a fim de encontrar formas de responder
aos desafios da pratica. Nas ultimas décadas, os educadores brasileiros que
discutem a formagdo de professores tém apontado a investigagdo-agdo ou
pesquisa-a¢ao, como uma importante estratégia metodologica para prepara-
-los a realizar pesquisa sobre a propria pratica e a produzir conhecimentos
para melhorar a acdo pedagdgica (PEREIRA, 2003, p.154). Este movimento
supera a perspectiva da racionalidade técnica'' do professor preparado para
executar procedimentos técnicos de analise, diagnostico, tratamento e solu-
cdo de problemas praticos, apartados dos condicionantes historico-filosofi-
cos que permeiam os contextos educacionais. A unidade dialética entre a

11 O modelo profissional de racionalidade técnica consiste na solugao instrumental de problemas me-
diante a aplicagdo de um conhecimento tedrico e técnico, previamente disponivel, que procede da
pesquisa cientifica. O aspecto fundamental da pratica profissional é definido, por conseguinte, pela
disponibilidade de uma ciéncia aplicada que permita o desenvolvimento de procedimentos técnicos
para a analise ¢ o diagnodstico dos problemas e para o tratamento e solugdo. A pratica suporia a aplica-
¢do inteligente desse conhecimento, aos problemas enfrentados por um profissional, com o objetivo de
encontrar uma solucdo satisfatoria (CONTRERAS, 2012, p.101).
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teoria e pratica, sujeito e objeto como método da investigagdo-agao contribui
para que o coletivo de pesquisadores gere ideias, hipdteses ou diretrizes para
orientar a pesquisa, as interpretagdes e gerar intervencdes na realidade.

Segundo Franco (2012, p.53) ha trés elementos fundamentais no proto-
colo da pesquisa-acao, “a criagdo de um coletivo investigador; a utilizacao
das espirais ciclicas, para avaliagdo do processo ¢ a producdo/socializa¢do
de conhecimentos”. A vivéncia da espiral auto-reflexiva, consiste basica-
mente de ciclos sucessivos de planejamento, acdo e observacdo e refle-
xdo coletiva para um replanejamento. Nesta perspectiva trabalha-se com
aprendizagens mutuas em processo de ressignificagdo a compreensao da
realidade a ser transformada, sendo o papel da avaliagdo coletiva um forte
instrumental para o processo de reflexdo, planejamento, producao e socia-
lizagdo de conhecimentos. Compreender estes elementos foi fundamental
para orientar a investigagdo-acao na Escola Municipal do Campo Profes-
sora Mercedes Marques dos Santos. Colocar em pratica o projeto suscitou
questionamentos que orientaram o planejamento da investigacao-acao e da
formagao continuada: Como criar o coletivo de investigadores da e na es-
cola do campo? Como trabalhar com as espirais ciclicas de planejamento,
acdo e observacao e reflexdo coletiva? Como envolver pesquisadores da
universidade e da escola na producdo coletiva do conhecimento para um
projeto politico pedagogico da escola do campo?

REESTRUTURACAO DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO:
CONTRIBUICOES DA INVESTIGACAO-ACAO E FORMACAO
CONTINUADA

A formagdo continuada na Escola Municipal Professora Mercedes
Marques dos Santos, mediado pela investiga¢ao-acao, demandou explici-
tar os objetivos e a importancia do envolvimento coletivo para pesquisar e
construir um projeto politico pedagogico coerente a Educagdo do Campo.
Buscou-se criar um contexto favoravel para o didlogo, problematizagdes,
estudo e construgdo conjunta do processo investigativo. A organizacao dos
tempos e espagos para reunides coletivas na escola, a fim de construir a
identidade do grupo e o envolvimento dos participantes em compromissos
mutuos, foi fundamental. Como as professoras nao possuiam horario co-
mum para esta atividade, contou-se com a colaboragdo de graduandos do
curso de Pedagogia da UTP, integrantes do projeto e de professoras que
atuam na Secretaria Municipal da Educac@o de Campo Magro, que desen-
volveram atividades com os alunos durante meio turno de aula, possibili-
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tando a participacao das professoras nas reunides realizadas mensalmente.

As reunides foram mediadas pela pesquisadora da universidade na
perspectiva das aprendizagens mutuas e vivéncias de espirais ciclicas, que
envolveram a reflexao, (re)planejamento, avaliagdo, producdo e socializa-
cdo de conhecimentos. A reflexdo na investigacdo-acgao possibilitou novas
interpretagdes da realidade, resultante do movimento de estudar e pensar
os problemas e de propor ac¢des intervencionistas para resolvé-los.

Ao iniciar o processo de investigagao-agdo na escola, o grupo de pes-
quisadores da universidade definiu os procedimentos metodologicos e ins-
trumentos para levantamento de dados de maneira interativa. Para o reco-
nhecimento das participantes, de seus saberes e praticas pedagogicas, de
suas expectativas e questionamentos, optou-se pela aplicacdo de questiona-
rios, entrevistas individuais e coletivas, verificagao do projeto pedagdgico
da escola e dos diarios de aula das professoras'?. O proposito foi levantar
dados e buscar respostas para as indagagdes, envolvendo a participacao de
toda a equipe nas tomadas de decisoes sobre a conducdo da investigagio
e das intervengdes necessarias. Valorizaram-se e respeitaram-se os saberes
das professoras e dos académicos, que passaram a incluir-se como sujeitos
das atividades de pesquisa e intervencao.

As professoras problematizaram a necessidade de reestruturacdo do
projeto politico pedagogico da escola, elaborado no ano de 2003, com base
no modelo padrdo para as escolas municipais de Campo Magro. A par-
tir do consenso do grupo, foi planejada a intervencao, a qual constou de
momentos de estudo coletivo, organizados em forma de curso de exten-
sdo itinerante. O curso contou com a participagdo de outros professores
do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da universidade, os quais
trouxeram para debate os temas de suas pesquisas, tais como: as politicas
publicas e legislagdo da Educagdo do Campo; a realidade socioambiental
do municipio; a diversidade e cultura no curriculo das escolas do campo.

Diante do estudo das normativas legais, as professoras compreenderam
que tem o direito a um projeto politico pedagdgico diferenciado a ser cons-
truido com a participacdo da comunidade e que contemple a identidade
dos povos do campo, conforme expressam as Diretrizes Operacionais para
Educacao Basica nas Escolas do Campo, Resolu¢do CNE/CEB n° 1, de 03
de abril de 2002, no artigo 2°: Paragrafo tnico:

12 A Secretaria de Educagido do Municipio de Campo Magro orienta os professores da Rede Municipal
a registrar os conteudos e atividades que realizam diariamente em um caderno chamado de caderno iti-
nerante, o qual serviu de material de analise e reflexdo sobre as praticas pedagogicas das areas de ensino.
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A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculag@o as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa
de projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualida-
de social da vida coletiva do pais. (BRASIL, 2002).

Com o grande desafio em efetivar a Educagdo do Campo e com base
na producgdo de Caldart (2004) sobre o projeto pedagogico da escola do
campo, as professoras fizeram os seguintes questionamentos: Quais os de-
terminantes historicos da desvalorizagao do campo e de seus povos? Qual é
arealidade da nossa comunidade escolar ¢ o que esperam da escola? Como
elaborar um projeto politico pedagogico para efetivar a Educagdo do Cam-
po em seus principios, objetivos, métodos e contetidos?

Estas questdes suscitaram estudos embasados em referencial tedrico cri-
tico revelador do sistema de dominacao de valores e contetidos ideologicos,
que permeiam o discurso e as praticas sociais, os quais conformam e adaptam
individuos aos modos de produgio capitalista. (FONTANA, 2017, p.239).

Para compreender a realidade da comunidade escolar e saber o que
esperam da escola, foi construido coletivamente um instrumento contendo
questdes abertas e fechadas sobre a identidade sociocultural da comuni-
dade escolar. O instrumento foi aplicado no més de setembro do ano de
2012, para todas as familias da escola, e forneceu importantes dados para a
elaboragdo coletiva do projeto politico pedagogico, que iniciou no ano de
2013. A intengdo foi tomar como referéncia as particularidades da cultura
e do trabalho dos moradores da area rural do municipio de Campo Magro,
marginalizadas no projeto pedagdgico e curriculo escolar.

Conforme afirma Caldart (2008, p. 73-74) os processos de formacao
pelo trabalho, pela producao de cultura, pelas lutas sociais dos sujeitos que
vivem no campo ndo tém entrado como parametros na construg@o da teoria
pedagogica e muitas vezes sdo tratados de modo preconceituoso, discrimi-
natério. “O que se quer, portanto, nao ¢ ficar na particularidade, fragmentar
o debate e as lutas; ao contrario, a luta é para que o “universal seja mais
universal”, seja de fato sintese de particularidades diversas, contraditdrias”

Nas entrevistas as professoras relataram que desconheciam a ruralidade
que caracteriza o seu territorio e que necessitavam compreender, para pro-
blematizar em suas aulas, a producgdo e as lutas dos sujeitos que vivem no
campo:

“Poucas vezes abordo a realidade do campo. Talvez por ndo ter a consci-
éncia da importancia desse trabalho, acreditando que tenho que abordar
temas diferentes, mostrar o novo” (PROFESSORA 1, 2012).
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“Poucas vezes trabalho com o tema do campo. Procuro envolver o contei-
do quando necessario” (PROFESSORA 2, 2012)

“Trabalho poucas vezes, pois necessitaria de melhor capacita¢do para
saber relacionar os conteudos curriculares com a realidade do campo, e
tenho pouco tempo para pesquisar” (PROFESSORA 3, 2012).

O processo de formagao continuada na escola contribuiu para o acesso e
compreensao dos direitos legais que regem a Educagdo do Campo, ¢ de con-
tetidos relativos a vida, cultura e trabalho no campo, os quais favoreceram
a construgdo e materializagdo do projeto politico pedagogico emancipador.

A interlocugao entre pesquisadores da universidade, alunos de iniciagdo
cientifica e professoras da escola do campo, revelou um modo de formagao
e de aprendizagens que resultaram a produgao coletiva de conhecimentos
e praticas intervencionistas, na escola. Como expressa a diretora da escola:

“Obtivemos diversos avangos devido ao projeto Obeduc em nossa escola,
entre os quais podemos citar, a construgdo da identidade da nossa insti-
tuig¢do como escola do campo, a qual desenvolveu em nosso corpo docente o
orgulho e auto reconhecimento como sujeitos do campo e por desenvolver tal
trabalho em uma regido com tantas caréncias, o que foi fundamental para
que pudéssemos melhorar a qualidade do ensino em nossa escola. O conhe-
cimento teorico transmitido pelo projeto também foi fundamental para prati-
ca de pesquisa, do estudo, da autoconfianga”. (DIRETORA,2016).

Também, as professoras compreenderam o imprescindivel envolvi-
mento da comunidade escolar para construir o projeto politico-pedagdgico
em consonancia com a Educac¢do do Campo e rejeitar a imposicao de um
documento padronizado definido pela mantenedora. Entenderam que tem
como desafio a integragdo com a comunidade e a qualificagdo docente para
produzir materiais ¢ conhecimentos que articulem a ciéncia com a cultura
do campo, como expressa a diretora.

“Temos como desafio a integragdo entre comunidade e escola, a formagdo
continuada dos professores e a produgdo de material que busque conciliar
conhecimento cientifico com a realidade da comunidade” (DIRETORA,
2016).

Com base nos dados levantados junto a comunidade escolar e estudos
realizados no processo de formagao, foi construido coletivamente o marco
situacional e a fundamentagao tedrica do projeto politico-pedagdgico:

O presente Projeto Politico Pedagogico foi reelaborado com o objetivo de
atualizac@o da proposta de ensino da Escola Municipal do Campo Profes-
sora Mercedes Marques dos Santos, atendendo as orientagdes da Secretaria
Municipal de Campo Magro. Foi realizado com o envolvimento das fa-
milias, por meio de questionarios, de reunides pedagdgicas com os pro-
fessores e com a colaboragdo do Observatorio da Educagdo CAPES/INEP,
vinculado a Universidade Tuiuti do Parana. Partiu-se da necessidade de
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adequa-lo a realidade da Educac¢do do/no Campo, resgatando e firmando
uma identidade perdida e por vezes desvalorizada (PPP, 2014, p. 4).

Os dados foram analisados pelo coletivo de profissionais da escola e
contribuiram para o reconhecimento das identidades que configuram a cul-
tura social do povo que vive no campo ¢ de suas expectativas educacionais.
Perceberam que as familias entendem a submissao cultural do campo em
relacdo a mentalidade e comportamentos urbanos, e confiam a escola o ba-
nimento de preconceitos em relagdo a cultura e modo de viver no campo. As
autoras André e Dias (2010, p. 64) explicam que uma das causas do fracasso
escolar e da baixa qualidade do ensino ¢ a dissociagao entre a cultura escolar
e a cultura social. As escolas ainda ndo conseguem ser espagos de sistemati-
zacdo do conhecimento no sentido de contemplar as dimensodes antropologi-
cas, politicas, sociais e culturais da populacdo que a elas tem acesso.

As familias expressaram reconhecer que cabe a escola o ensino dos
conhecimentos cientificos e de valores para a ascensao social do povo que
vive no campo. A maioria dos pais afirmou trabalhar com a agricultura fa-
miliar e expressaram o desejo que seus filhos continuem morando no cam-
po. Por outro lado, as familias consideram o campo como local de muitas
dificuldades financeiras, pouca oportunidade de emprego e sem perspecti-
va de futuro melhor para seus filhos. Com base nesta constatagio o projeto
politico-pedagdgico expressa que:

A Educagdo no Campo tem como um dos objetivos, incentivar a agricultura
e explorar os varios beneficios que uma area rural oferece, evitando o éxodo
rural, fazendo com que nossos educandos encontrem meios de continuar
em suas propriedades, tornando este lugar mais que sua casa um local de
trabalho, habitado por profissionais capacitados que terdo beneficios ¢ o
atendimento necessario para o agricultor (PPP, 2014, p. 12).

O projeto politico pedagdgico, explica Caldart (2004, p.28), aderente a
concepcdo de Educagdo do Campo, torna-se uma possibilidade efetiva de
os camponeses assumirem a condi¢do de sujeitos de seu proprio projeto
educativo, de aprenderem a pensar o seu trabalho, seu lugar, seu pais e sua
educacao. Trata-se de um projeto de educacao dos e nao para os sujeitos do
campo, ou seja, uma possivel re (constru¢ao) da identidade da escola e dos
povos do campo. O projeto politico-pedagdgico da escola assume a relagao
necessaria entre a cultura do campo e a escolar e reconhece a necessidade
de formagdo para concretizagdo desta proposta

As escolas do campo precisam encaminhar o conhecimento de forma a po-
tencializar o desenvolvimento da area rural, para isso ¢ necessario que haja

uma capacitagdo dos profissionais da area da educag@o para que saibam
aproveitar a histéria do local onde estdo inseridos (PPP, 2014, p.12).
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Compete aos profissionais da educagdo, como mediadores do processo
educativo na escola, desenvolver uma atitude politico pedagogica para unir
o conhecimento particular do campo ao conhecimento cientifico universal
para a transformagdo das relagdes capitalistas no campo que reduzem as
expectativas de sobrevivéncia digna baseada fundamentalmente na cultura
camponesa e no trabalho com a terra. As professoras reforgaram no projeto
politico-pedagdgico a necessidade de transformacdo das condi¢des injus-
tas em que trabalham os agricultores.

Apontar para a valorizagdo da agricultura e dos produtos retirados dela, os
quais garantem o sustento das familias, elevar a auto-estima do homem do
campo, o qual muitas vezes se sente menosprezado pela falta de estudos,
pelo ndo reconhecimento do seu trabalho, pelo baixo prego dos produtos e
até mesmo pelo modo de tratamento de outras pessoas, devido a sua cultura
rural (PPP, 2014, p.12).

Ressalta-se que a investigag@o-agdo na escola favoreceu o processo de
formac@o das professoras com reflexos na reestruturagdo do projeto politico
pedagogico e ressignificacao do conhecimento escolar conexo ao trabalho e
a cultura dos povos do campo. Conforme argumenta Arroyo (2012, p.364),
os profissionais docentes-educadores estardo capacitados a trabalhar com a
Educagao do Campo, se entender a tensa historia, de produgao das desigual-
dades, das relagdes politicas de dominagao-subordinagao da agricultura, dos
povos do campo e de seus trabalhadores a logica do capital, a histéria de
resisténcias e de acdes coletivas de movimentos sociais pela sua afirmagao.
Entende-se que esta proposta foi consolidada no processo de formagao con-
tinuada e de desenvolvimento da investigacdo-a¢ao na escola, culminando
com a elaborag¢ao do projeto politico pedagogico, coerente com a identidade
camponesa, suas lutas e necessidades educacionais.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo de investigagao-agao desenvolvido na Escola Municipal do
Campo Professora Mercedes Marques dos Santos qualificou a formagao
docente pela pesquisa e estudo da Educacdo do Campo, sendo possivel
constatar que:

1. A formacao continuada para os professores das escolas do campo
carece de oportunidades de estudo baseado em referencial critico,
reflexdo e pesquisa sobre os problemas do campo e da pratica pe-
dagogica, neste contexto.

2. A integracdo entre pesquisadores da universidade e professores da
escola de educagdo basica em projetos de investigagdo-acdo é uma
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alternativa para a elevagdo do conhecimento pedagogico e efetiva-
¢do de acdes transformadoras na escola.

3. A investigagdo-agdo na escola promoveu a formagdo e reflexdo
critica sobre a construgdo do projeto politico pedagdgico voltado a
afirmagdo da identidade camponesa, a aprendizagem dos procedi-
mentos de pesquisa e os conteudos da Educa¢ao do Campo.

4. O direcionamento dado pelo grupo a investigacdo-agao, para além
dos problemas da sala de aula, contemplou a dimensao social e
politica da pesquisa necessaria a praxis pedagogica ¢ a produgio
do conhecimento transformador.

5. Identificou-se a necessidade da continuidade de estudos e o desen-
volvimento da habilidade de escrever e elaborar material que trate
a ruralidade de Campo Magro e suas problematizacdes, a qual nao
¢ contemplada em materiais disponiveis.

Considera-se que a formagao continuada e a investigagdo-acao na esco-
la, seja por meio do trabalho coletivo de professores e/ou em colaboragdo
com os pesquisadores da universidade pode favorecer, pela praxis, a cons-
trucdo do conhecimento pedagodgico aderente as demandas da Educacao
do Campo. No entanto, consolidar a¢des nesta dimensdo, requer politicas
publicas e programas, a exemplo do Obeduc, que invistam recursos para
pesquisa em escolas de dificil acesso e que carecem de projetos formativos
para as suas especificidades. Trata-se de integrar atividades de ensino, pes-
quisa e extensao, responsabilizando, de forma colaborativa, a universidade
e a escola com a qualidade da educagdo publica no/do campo.
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NAS SOMBRAS DOS GIRASSOIS: PROJETOS
E MATERIAIS DIDATICO-PEDAGOGICOS
NAS ESCOLAS PUBLICAS LOCALIZADAS

NO CAMPO

Rosangela Cristina Rosinski Lima — SMED Sdo José dos Pinhais

Nosso tempo é de urgéncias. Urge o tempo da luta de todos pela dignidade
roubada de cada um de nos. Mas a sabedoria camponesa nos ensina que
esta luta urgente é uma luta de resisténcia e persisténcia. |...]

Roseli Salete Caldart!

Objetiva-se neste capitulo apontar os enfrentamentos que se configu-
ram nas escolas publicas localizadas no campo com rela¢ao a inser¢ao de
materiais e projetos didatico-pedagogicos que chegam as escolas de forma
ndo discutida com os profissionais da educagdo das unidades de ensino.
Parte-se do (re)conhecimento da importancia dos recursos didatico-pe-
dagogicos que permeiam os processos de ensino e aprendizagem, assim
como das metodologias e estratégias de ensino utilizadas nas escolas do/no
campo. Compreendendo, inclusive, que a utilizagdo de materiais didatico-
-pedagbgicos ndo ¢ “neutra” e, que, portanto, reflete uma opgao ideologica
e politica, nem sempre explicita. Nessa abordagem reitera-se a concepgao
da Educacdo do Campo em suas interfaces com as propostas veiculadas
nestes materiais, esclarecendo que se tratam de resultados parciais da pes-
quisa realizada no contexto dos estudos do curso de doutorado em educa-
¢do, da Universidade Tuiuti do Parana.

O capitulo esta organizado em trés partes: inicia com reflexdes sobre
a Educacgdo do Campo, problematizando acerca do espago no qual se con-
figura; na segunda parte sdo trazidos para analise os materiais didatico-
-pedagbgicos mais encontrados nas escolas; finalizando com a elucidagdo

1 Conforme escreve Caldart (2008, p.10) ao concluir a escrita do Prefacio da obra: Teoria e pratica
da educacdo do campo: analises de experiéncias /organizadoras, Carmem Lucia Bezerra Machado;
Christiane Senhorinha Soares Campos; Conceigao Paludo. — Brasilia: MDA, 2008.
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sobre os projetos societarios que estdo em disputa, no esforco de desve-
lar o que os denominados “materiais” ¢ “projetos” representam ¢ ainda
apontar a necessidade que sejam pensados para além de meros recursos
para utilizagao nas escolas. Pretende-se, nesta dire¢do, construir uma linha
reflexiva que possibilite trazer a tona, criticamente, as relagdes pertinentes
da analise aqui proposta.

EDUCACAO DO CAMPO: QUE ESPACO E ESSE?

Escrever sobre a Educacao do Campo significa reconhecé-la como um
espaco de disputas, nas quais as questdes sobre o territorio estdo postas.
Nesta direcdao, Fernandes escreve: “Pensar o campo como territorio sig-
nifica compreendé-lo como espaco de vida” [...] essa concepgdo € “mul-
tidimensional e nos possibilita leituras e politicas mais amplas do que o
conceito de campo ou de rural somente como espago de producao de mer-
cadorias. [...]” (FERNANDES, 2006, p.2). Disputas essas que ocorrem na
complexidade das relagdes sociais.

As relagdes sociais e os territorios necessitam ser analisados em suas
completividades. Neste sentido, os territorios sao espacos geograficos e
politicos, onde os sujeitos sociais executam seus projetos de vida para o
desenvolvimento. “Os sujeitos sociais organizam-se por meios das rela-
coes de classe para desenvolver seus territorios” (FERNANDES, 2006,
p.2); desenvolvendo, portanto, suas vidas materiais.

A esse respeito escreveu Marx: “O modo de producdo da vida material
condiciona o processo em geral de vida social, politico e espiritual. Nao ¢
a consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas, ao contrario, ¢ o
seu ser social que determina sua consciéncia” (MARX,1985, p.25). Assim,
estudar os modos de producao do capitalismo € como ocorre a produgdo da
vida material dos povos do campo ¢ fundamental para a compreensado da
totalidade que se pretende abordar neste capitulo.

Ainda com a referéncia nas reflexdes de Fernandes (2006, p.2) ha que
se considerar que: “No campo, os territorios do campesinato e do agrone-
gocio sdo organizados de formas distintas, a partir de diferentes classes e
relagdes sociais. ” O agronegodcio organiza o territorio para produzir mer-
cadorias, a énfase estd na produgdo em larga escala, produtiva e visando
lucro cada vez maior. A logica que impulsiona ¢ a do ganho, da acumula-
¢do do capital, a estratégia ¢ a de produzir cada vez mais, gastando me-
nos, mecanizando, usando indiscriminadamente os O.G.M.s (organismos
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geneticamente modificados, ou transgénicos) e agrotoxicos. Isso expulsa o
homem do campo e/ou o deixa doente.

Por outro lado; “O campesinato organiza o seu territoério para a rea-
lizagdo de sua existéncia, necessitando desenvolver todas as dimensdes
territoriais.” E uma outra forma de vida, outras relagdes que se estabele-
cem onde a saude, a educacao, a cultura sao fundamentais e se configuram
como direitos a serem conquistados, além da conquista da terra, no bojo
das lutas pela reforma agraria.

Nesse sentido que a Educagao do Campo tem como desafio a formagao
politica dos sujeitos que fazem parte dessas histérias de luta e de cons-
ciéncia social. O conhecimento histdrico e os embates tedricos com edu-
cadores e educandos sdo construidos coletivamente e podem dar sentido a
um passado comum vivido em espagos e tempos distintos. Ha, portanto,
a preocupagdo com os povos do campo, sua especificidade, sua cultura.
E nesse contexto inclui-se a escola, com seus conflitos. Pode-se afirmar
serem a contradi¢do e a hegemonia, categorias da dialética fundamentais
para entendimento da realidade, conforme a seguir:

A dialética como processo ¢ movimento de reflexdo do proprio real nio
visa apenas conhecer e interpretar o real, mas por transforma-lo no interior
da historia da luta de classes. E por isso que a reflexdo so6 adquire sentido
quando ela é um momento da praxis social. (CURY, 1989, p.26)

Essa abordagem da compreensdo dialética pode remeter ao processo
mediador da educagdo, pois segundo Cury (1989):

A educagdo se opera, na sua unidade dialética com a totalidade, como um
processo que conjuga as aspiragdes ¢ necessidades do homem no contexto
objetivo de sua situag@o historico-social. A educag@o ¢ entdo, uma ativi-
dade humana participe da totalidade da organizagdo social. Essa relacdo
exige que se a considere como historicamente determinada por um modo
de produgdo dominante, em nosso caso, o capitalista. (...). Do antagonis-
mo entre as classes, uma delas emerge como dominante ¢ tenta a diregdo
sobre o conjunto da sociedade, através do consenso (hegemonia, inclusdo
nossa). Assim, a classe dominante, para se manter como tal, necessita per-
manentemente reproduzir as condigdes que possibilitam as suas formas de
dominagdo, sem o que as contradi¢des do proprio sistema viriam a luz do
dia. (CURY, 1989, p.13)

Nesse sentido essa concepcao de educagdo exige uma escola orientada
para a problematizagao social, reestruturando os projetos politico-pedago-
gicos, mudando a pratica e a gestdo educacional, bem como as relagdes de
seus participes, envolvendo os profissionais da educacgdo, gestores, comu-
nidade local, alunos, com énfase no trabalho e na produgio coletiva.
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A Educagido do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira
atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizacdes,
que visa incidir sobre a politica de educagdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e
ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre 1dgicas de agricultura
que tém implicagdes no projeto de pais e de sociedade e nas concepgdes de
politica publica, de educacao e de formacao humana. (CALDART, 2012,
p- 257).

Hage (2011a) corrobora para este entendimento ao afirmar que:

Constituindo-se num espago social conflitivo e marcado por contraditorios
processos de producao simbolica, a escola, como institui¢ao historica e cul-
tural, sempre incorpora interesses politicos e ideologicos. Ela é um terreno
a partir do qual a cultura dominante “fabrica” suas certezas hegemonicas,
mas ¢ também espaco onde grupos dominantes e subordinados se definem
e se reprimem mutuamente em uma batalha e num intercambio incessantes,
em resposta as condi¢des historico-sociais que se apresentam e na qual se
encontra inserida. (HAGE, 2011a, p.91)

Ainda, a Educag@o do Campo ¢ abordada por Hage em conformidade
com a seguinte compreensﬁo:

[...] Educagdo do Campo tem sido compreendida enquanto estratégica para
o desenvolvimento socio-econdmico do meio rural, resultado das mobiliza-
¢des dos movimentos sociais do campo e da apresentacdo por parte desses
sujeitos coletivos de proposigdes e praticas inovadoras, sintonizadas com as
especificidades que configuram a diversidade socio-territorial do campo no
Brasil. (HAGE, 2011b, p.5)

Torna-se também importante ressaltar a materialidade da Educacao do
Campo e discutir como as pesquisas podem contribuir para construir co-
nhecimento a respeito. Para tanto, os estudos de Arroyo (2006) também
sdo pertinentes a esse respeito, por ressaltar as contradigdes, assim como
a urgéncia de pesquisar as desigualdades historicas; além de atentar para
a necessidade de que outras areas de conhecimento, além da educagdo,
lancem seus olhares para essas problematicas, repensando politicas afir-
mativas que garantam educacdo de qualidade em todos os niveis ¢ moda-
lidades de ensino, respeitando as especificidades dos sujeitos historicos
envolvidos.

Aponta ainda para a necessidade de se conhecer a dindmica do campo,
percebendo as desigualdades, os novos sujeitos e contextualizando as pes-
quisas. Ressalta o autor que [...] “os movimentos sociais puxam muito nes-
sa direcdo: de construir sujeitos de direitos com consciéncia de direitos”
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[...] (ARROYO, 2006, p.106). E nesse sentido “Assistimos a uma tensao
que exige pesquisas: o avango da consciéncia do direito a educagdo como
que se vé limitado pelo retrocesso na garantia dos direitos humanos mais
basicos” (ARROYO, 2006, p.106).

Tais elaboragdes de Arroyo, embora escritas ha mais de uma década,
nunca estiveram tdo oportunas diante dos retrocessos que recentemente
observa-se, assim: “Compreender melhor, por meio de pesquisas, os pro-
cessos de conformagdo dos tempos de vida nos dara elementos para cons-
truir um sistema educativo no campo e uma escola do campo” (ARROYO,
2006, p.109). Escola esta forjada nos embates e nos enfrentamentos contra
os retrocessos e por conquistas na direcao de politicas publicas que efeti-
vem as lutas dos movimentos sociais.

Infere-se, portanto, que ¢ no bojo dos movimentos sociais que se situa
a Educacdo do Campo. E mais ainda, que sua preocupagdo com a escola
publica e com os sujeitos da Educacao do Campo ¢ recorrente ao salientar
a importancia do reconhecimento dos povos do campo, que exige inclusive
que se dé visibilidade aos ribeirinhos, faxinalenses?, quilombolas, os indi-
genas, os povos da floresta, os atingidos por barragens, as benzedeiras, en-
fim os povos que tradicionalmente vivem na terra e cuja cultura necessita
ser respeitada. E com certeza o 1ocus privilegiado para que ocorra essa va-
lorizagdo, estudo e preservacao da cultura dos povos do campo € o espaco
escolar. Arroyo (2006) escreve sobre a tradigdo camponesa afirmando que:
Temos que estudar essas matrizes, a matriz da luta, da dindmica, do con-
fronto, da tensdo, dos movimentos sociais, mas sem esquecer esta outra
matriz. [...] A formagdo, os valores, os saberes e a escola estdo colados ao
subsolo da produgdo da existéncia, tanto ou mais do que a certos movimen-
tos politicos e ideoldgicos, por mais forga que eles tenham. Os povos do
campo tém capacidade de servem fiéis a sua tradi¢do, de adaptarem-se a
essa tradicdo, mas também de modificd-la e de se modificarem. (ARROYO,
2006, p.110)
No que concerne ao conceito de Educagdo do Campo, Souza (2015,
p.9) elucida que a Educacdo do Campo ¢ entendida como aquela que:
Vincula-se a uma concepg¢ao sociocultural e problematizadora do mundo
e da educagdo. Coloca em evidéncia a disputa entre dois projetos para o
Brasil. O projeto dos povos do campo e o projeto do agronegdcio em grande

escala. Trata-se de uma concepgao libertadora e transformadora de educa-
¢do. (SOUZA, 2016¢, p.144)

2 A esse respeito, ressalta-se as contribuicdes de FERREIRA, Marilei de Fatima Gongalves. Povos e
comunidades tradicionais: relagoes com escola no/do campo. Dissertagao (Mestrado em Educagao)
Universidade Tuiuti do Parana, 2017, 160fls.
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E, portanto, a categoria da contradi¢do a que nos permite entender o
movimento dialético da historia. Para a qual contribui a afirmagado de Sou-
za (2012) ao ressaltar que:

Trata-se de uma esfera publica marcada pela contradigdo e pela luta conti-
nua, em que sociedade civil e sociedade politica se encontram para a efe-
tivagio de direitos sociais. E uma esfera publica tensa, em que o dissenso
¢ a mola propulsora das tensdes ideologicas, politicas e juridicas, também
necessarias para o avango da democracia. (SOUZA, 2012, p.753)

Portanto, no escopo dessa argumentagdo ha que se ressaltar o entendi-
mento com relagcdo a Educagdo do Campo considerando-a de forma con-
juntural, forjada no bojo das lutas politicas em defesa da escola publica de
qualidade e cuja identidade € propria e necessita ser (re)conhecida pois:

A compreensdo da Educacdo do Campo no Brasil requer a analise da ma-
terialidade de sua origem, bem como dos desdobramentos decorrentes da
experiéncia gerada a partir dos espagos publicos que lhe deram consisténcia
e consolidacdo. Trata-se de uma historia em construgdo, como concepcao
educacional e como experiéncia coletiva do Movimento Camponés, com-
posto por diversos movimentos de trabalhadores que Iutam pela terra e pela
reforma agraria. (SOUZA, 2016c¢, p.135).

Reiterando a especificidade da Educagdo do Campo, Caldart (2008)
registra que:

A Educagido do Campo trata de uma especificidade; assume-se como es-
pecificidade: na discuss@o de pais, de politica publica, de educagdo. Essa
caracteristica nos tem aproximado ¢ distanciado de muitos sujeitos/grupos
que fazem e discutem educagio e que defendem uma perspectiva de uni-
versalidade, de educagdo unitaria e que nos alertam para o perigo da frag-
mentagdo das lutas da classe trabalhadora [...] (CALDART, 2008, p. 72-73).

Uma dessas conexoes ¢ a da realidade da Educa¢do do Campo, sendo
que no arcabougo tedrico deste artigo, ha que considera-la no bojo das lu-
tas politicas em defesa da escola publica de qualidade e cuja identidade é
propria e necessita ser (re)conhecida. Nesse sentido Munarim (2010) apon-
ta para a constituicdo do movimento sociopolitico e de renovacao pedago-
gica que surgiu a partir de experiéncias formativas, entidades da sociedade
civil, universidades e da organizacao de programas em que a concepcao de
Educagao do Campo se constituiu, no contexto de luta.

Luta esta que ¢ engendrada no &mago dos movimentos sociais campo-
neses que reivindicam reforma agraria e educacdo e que, portanto, exige
um novo conceito de escola. Assim, a Educa¢do do Campo se configura
como mais do que um espago de disputas, mas também como um inovador
projeto de educacdo, em consonancia com um projeto revolucionario de
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sociedade cuja escola esta identificada com uma sociedade justa, igualita-
ria e fraterna.

E ¢ na direcdo da conquista desse projeto que a totalidade necessita ser
abordada. E de qual totalidade esse capitulo trata? Afirma-se que a tota-
lidade ¢ a vitalidade que emerge do campo que ¢ pungente, desafiadora,
ao movimentar-se ¢ constantemente modificar-se. Nessa direcdo que se
abordam, na sequéncia, os materiais ¢ projetos didatico-pedagdgicos que
chegam as escolas do campo, objetivando analisar esse “recorte” sem per-
der a dimens3o maior das relagdes que permeiam essas reflexoes.

PROJETOS E MATERIAIS DIDATICO-PEDAGOGICOS NO
CONTEXTO DAS ESCOLAS PUBLICAS LOCALIZADAS NO
CAMPO

Os materiais didatico-pedagogicos sao conhecidos como “recursos”
ou “tecnologias educacionais”, sendo considerados como todo e qualquer
recurso utilizado em um procedimento de ensino, visando a estimulagdo
do aluno e a sua aproximagdo do contetido ou de conceitos a serem apre-
endidos.

Segundo uma das orientagcdes do MEC, “Os materiais didaticos devem
ainda ser criados em consonancia com os principios pedagogicos [...] e,
consequentemente, de acordo com o referencial tedrico que o sustenta.”
(BRASIL,2015)%. Portanto ndo deveriam estar desvinculados da proposta
pedagogica do curso, modalidade ou grau de ensino.

Para a maioria dos autores da Didatica esses materiais sdo classifi-
cados como recursos visuais, auditivos ou audiovisuais, ou seja, recursos
que podem estimular o estudante por meio da percepgdo visual, auditiva
ou ambas, simultaneamente. Sao facilmente encontrados nas escolas, por
exemplo: os recursos visuais de cartazes, o quadro de giz; os auditivos
como equipamentos de sons; os audiovisuais como a televisdo ou recursos
multimidias que podem reproduzir também filmes ou materiais prepara-
dos pelos professores, tais como slides para projegdes. Muitos deles fo-
ram criados exclusivamente para fins pedagdgicos, isto é, para mediarem

3 Conforme nas orientagdes: “Elaboragdo de materiais didaticos para educagao a distancia” — Centro
de Educagao da Universidade Federal de Juiz de Fora, que, entretanto, podem ser, por analogia, consi-
deradas em demais situagdes de aprendizagem. Disponivel em:
http://www.cead.ufjf.br/wpontent/uploads/2015/05/media_biblioteca_elaboracao_materiais.pdf.
Acesso em 28/jul./2017.
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a constru¢do do conhecimento que ocorre no ambiente escolar. E o que se
observa com as producdes didaticas ou “livros didaticos” que sdo, via de
regra, de uso exclusivo no contexto escolar.

E recorrente a concepgao de que:

Os materiais didaticos sao de importancia fundamental para uma aprendiza-
gem significativa, desde que sejam utilizados como meios e nao como fins
em si mesmos, por professores que conhecam de fato a realidade na qual
estdo atuando, possibilitando ao aluno um estudo mais dindmico, amplian-
do a capacidade de observagdo do mundo e a construgdo de sua autonomia.*

E quando nos referimos a Educa¢do do Campo, questdes como au-
tonomia e conhecimento da realidade sdo, de fato, imprescindiveis nessa
linha de reflexdo. E também o que Freitas (2007) aponta ao alertar que os
materiais didaticos e projetos de ensino:

Devem ser desafiadores, levando a crianga a resolver problemas, o que de-
senvolve seu raciocinio logico e, ainda, devem privilegiar a interagdo entre
criangas da mesma idade e de idades diferentes para que aprendam com os
mais velhos e se socializem. Tudo isso sem perder de vista a ludicidade e
o estimulo a imaginagdo e a fantasia. A organizag¢@o do trabalho educati-
vo deve considerar alguns aspectos importantes, dentre os quais: o espago
onde essas aprendizagens ocorrem ¢ 0s recursos mediadores das aprendi-
zagens. (FREITAS, 2007, p.75) (grifo meu)

Nessa vertente, Anastasiou e Alves (2004) ressaltam que a utilizagdo
de estratégias de “ensinagem” assim como a elaboragado, organizacao e uti-
lizacdo de materiais didaticos caracterizam uma necessidade de recolocar
a tarefa da docéncia na efetiva pratica do exercicio docente do professor.

Ainda ¢ importante considerar a aprendizagem como eminentemente
humana e social, que se processa nos individuos de modo diferente em
virtude dos modos pelos quais as experiéncias humanas sdo vividas nos
contextos educacionais. Assim, a aprendizagem humana se processa por
meio de codigos, sinais, pois os professores, no processo de organizagio
das aprendizagens para os alunos sdo mediadores de sinais, de simbolos,
de codigos, por isso, os materiais didaticos seriam os portadores de codi-
gos. Dessa forma para a aprendizagem ocorrer ha a dependéncia das estru-
turas do sujeito e de suas possibilidades de apreender. Depende, portanto,
da mediacdo sendo que os materiais didaticos, utilizados em aula, possuem
a fungdo de mediagdo, de forma a contribuir para que as criangas se apro-
priem dos conhecimentos escolares.’

4 Conforme disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/profunc/equip_mat_dit.pdf.
Acesso em 14/jul./17.
5 A esse respeito cita-se a tese de: PIANOVSKI (2017), conforme consta nas “Referéncias Bibliogra-
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Segundo Candau (1984) na compreensdo dos materiais didaticos ha
que se pensar nas multiplas dimensdes da aprendizagem que sdo a huma-
na, técnica e politico-social, o que implica uma postura interdisciplinar.
Isto é, perceber que 0 modo com que os professores utilizam os materiais
didaticos e os percebem podem conter principios de uma abordagem peda-
gbgica as quais eles mesmos podem ndo estar de acordo, rejeitar e tentam
ultrapassar.

Ou seja, o papel libertador da educagdo, conforme ressaltou Freire
(2007) ao apontar os “saberes necessarios a pratica docente” e dentre eles
a rigorosidade cientifica, a paciéncia epistemoldgica, citando apenas algu-
mas dessas necessidades, que nos remetem ao papel importante do profes-
sor enquanto intelectual organico, na perspectiva defendida por Gramsci
(1982) ao tratar “da organizagdo da escola e da cultura” alertando para
que: mais do que trabalhos e ensaios parciais, a escola deveria privilegiar
atividades coletivas, “trabalhos organicos de conjunto” onde:

[...] cada trabalho produz novas capacidades e possibilidades de trabalho,
pois cria condi¢des de trabalho cada vez mais organicas: fichas, materiais
bibliograficos, coletanea de obras fundamentais especializadas etc. Solici-
ta-se uma luta rigorosa contra os habitos de diletantismo, da improvisagao,
das solugdes “oratorias” e declamatorias. O trabalho deve ser feito especial-
mente por escrito, assim como por escrito devem ser as criticas, em notas
resumidas e sucintas, o que pode ser obtido mediante a distribuigdo a tempo
do material etc.; escrever as notas e as criticas é principio didatico que se
tornou necessario gragas a obrigagdo de combater os habitos da prolixidade,
da declamag@o e do paralogismol...] (GRAMSCI, 1982, p.150)

Considerando as elaboragdes tedricas até aqui apontadas, e relacio-
nando-as as questdes pertinentes ao trabalho pedagogico sob a otica de
uma perspectiva critica de educacao, pode-se reconhecer a importancia dos
materiais didatico-pedagogicos como recursos ou ferramentas que devem
propiciar a aprendizagem dos alunos. Por outro lado, embora reconhecen-
do esta importancia, alerta-se para o fato de que, nas interfaces com a con-
cepcao da Educacao do Campo, ndo sdo quaisquer recursos que poderiam
ser utilizados. Isto porque utilizar determinado recurso reflete uma opgao
e esta opcao remete para além de ser opgdo didatica, para se transformar
em opgao politica e ideologica. Ou seja, ndo ha neutralidade nestas opgdes,
conforme ja se afirmou no inicio deste artigo.

E qual opgao se esta defendendo? Defende-se, conforme anteriormente
fundamentado, que esta opgdo ¢ pela Educacdo do Campo enquanto uma

ficas” como estudo que contribui para elucidar a tematica.
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concepgao que se vincula a um projeto de campo que se constroi em conso-
nancia aos interesses das populagdes camponesas contemporaneas. Portan-
to estd associada a necessidade de reforma agraria, numa perspectiva am-
pla e democratica, que propicie as populagdes produzir e viver dos frutos
da terra. Vincula-se ainda a soberania alimentar, a partir de experiéncias da
agroecologia enquanto possibilidade de produgao livre de agrotoxicos, em
sistema de economia solidaria com alimentos saudaveis que tragam satde
a populagdo, e ndo somente lucro a quem produz.

Nessa vertente, ndo ha como entender a Educagdo do Campo fora do
contexto da luta entre a agricultura familiar camponesa e o agronegdcio.
Dessa forma nao hd como compreendé-la isolada da luta entre capital e
trabalho. O que remete a [...] “necessidade de articulacdo das lutas especi-
ficas da Educa¢ao do Campo com o conjunto das lutas em defesa da educa-
cdo publica a partir da crise estrutural do capital” (MOLINA, 2015, p.382)

Reconhecendo, conforme Souza (2008), que: “[...] embora a concep-
¢do de Educagdo do Campo venha se fortalecendo nos ultimos anos, vale
destacar que a situagdo pedagogica ¢ de infraestrutura nas escolas publi-
cas ainda ¢ bastante precaria.[...]”®. Além da precariedade ja apontada, ha
que se refletir acerca da participacao dos sujeitos do processo educacional
investigado, com énfase na atuacdo dos profissionais da educacao, dos alu-
nos ¢ da comunidade do campo, problematizando as questdes inerentes
a este envolvimento. No arcabouco tedrico que subsidie essas reflexdes,
Souza (2008) é esclarecedora ao afirmar que: “ No que tange a pratica
pedagogica, a situacdo também € precaria. [...] poucos tém acesso a biblio-
tecas ou materiais didaticos [...]” o que obviamente prejudica a qualidade
do ensino.

Reitera-se, portanto, a necessidade de entender a realidade das escolas
do campo, tendo como cerne a problematica didatico-pedagogica, e reto-
ma-se, portanto, o conceito de Caldart (2012) que afirma ser a Educacao do
Campo um “conceito em constru¢do” que [...] “ja pode configurar-se como
uma categoria de analise da situagdo ou de praticas e politicas de educagio
dos trabalhadores do campo, mesmo as que se desenvolvem em outros lu-
gares e com outras denominagoes. ” (CALDART, 2012, p.259)

No que tange a abordagem dos materiais didatico-pedagogicos, Ban-
deira (2009) ao abordar o conceito, a defini¢do e a abrangéncia dos mate-

6 Disponivel em:http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302008000400008.
Acesso em 25/jul./15
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riais didaticos afirma que “O material didatico pode ser definido ampla-
mente como produtos pedagogicos utilizados na educacdo e, especifica-
mente, como o material instrucional que se elabora com finalidade dida-
tica” (BANDEIRA, 2009, p.2). A defesa da autora com relacdo a elabora-
¢do de materiais que utilizem diversificadas tecnologias ¢ clara como ao
afirmar que a utilizagdo e a combinacdo de diferentes meios e tecnologias
de informagdo e comunicagdo (TIC) para o desenvolvimento de processos
educacionais permitem, além de ampliar a oferta de produtos didatico—pe-
dagogicos, diversificar e adequar as necessidades de cada publico.

Importante registrar que a formagao do professor ndo pode estar dis-
sociada da transformagdo dos procedimentos didatico-pedagogicos e das
posturas na escola, bem como de uma concepgao de curriculo que se cons-
trua na continuidade vivida da prépria experiéncia dos sujeitos do campo
inseridos no cotidiano da pratica social cuja vitalidade ¢ pungente, desafia-
dora, ao movimentar-se ¢ constantemente modificar-se.

Arroyo (2006) aponta para a necessidade de estudos que vinculem os
sujeitos do campo as suas matrizes culturais, as suas tradi¢des. Destaca
que [...] “as formas de vinculagao da infincia a agricultura familiar exigem
outras formas especificas de organizacdao da escola” (ARROYO, 2006,
p.114), pois [...] “Hé uma logica temporal na produgdo camponesa que ndo
é alogica da industria, nem da cidade. E a 1ogica da terra!” [...] (ARROYO,
2006, p.114). O que remete a pensar que a escola do campo necessitaria
estar organizada de forma a atender as demandas das colheitas, do trabalho
do campo. Isso inclusive quanto a organizagdo do calendario escolar, nos
tempos da escola. E de forma destacada na abordagem que ¢ trazida na te-
citura deste artigo, a especificidade de vida dos sujeitos do campo necessi-
taria de ser contemplada na elaboragdo de materiais didatico-pedagogicos
que langassem esse olhar de valorizacdo de seus modos de viver e aprender.

Aprendizagem e educacdo para além dos modelos urbanocéntricos,
que o movimento da Educacdo do Campo exige, conforme ressalta a preo-
cupagdo expressa por Munarim ao escrever que:

[...] O movimento procura demonstrar que o que se quer nao ¢ aquela edu-
cacao rural urbanocentrada e excludente, pensada para agricultores vistos
como sujeitos passivos e funcionais ao sistema socioecondmico vigente. Ao
invés, busca-se construir a Educac¢éo do Campo, ou seja, aquela que encon-
tra antes de tudo, no proprio sujeito que vive no campo a principal referén-
cia historica para fazer acontecer a formagdo humana através da educacéo
escolar. (MUNARIM, 2014, p. 150)

Essa elaboragdo traz a concepgao de Educagao do Campo pertinente as
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analises desse capitulo, sendo que Souza (2016b) destaca que:

[...] no que tange a problematizagdo das contradigdes que marcam o campo
no Brasil ha séculos e no que diz respeito a escolarizagdo dos povos do
campo que adquire novos contornos com o movimento nacional da Educa-
¢do do Campo. Afinal, os coletivos do campo colocam em questao o projeto
politico de campo no Brasil e o projeto educacional dos povos do campo.
Sdo séculos de exclusdo e de desigualdade educacional entre os povos do
campo, permeados por conjunturas e projetos educacionais que fortaleciam
o0 ideario do urbano como lugar de desenvolvimento e que ressaltavam o
rural como lugar do atraso. (SOUZA, 2016b, p. 37).

E nessa perspectiva que muitos materiais e projetos que chegam as co-
munidades do campo o representam como local de atraso, em contraponto
com as “cidades” desenvolvidas, urbanizadas e com maior “progresso”. E
essas concepgoes estereotipadas acabam por impregnar as praticas, confor-
me apontado por Souza (2016a) pois:

A pratica pedagogica ¢ compreendida como processo de trabalho e como
dimensao da pratica social, sob a influéncia de determinantes internos e ex-
ternos e vinculada a uma concepgao de sociedade e educagdo. Trabalha-se
com uma concepgao ampla de educacdo, que vai além da sala de aula e da
escola. (SOUZA, 2016a, p. 38-39).

Nesse estudo, prioriza-se trazer a discussdo, um dos projetos e ma-
teriais didatico-pedagdgicos que chegam as escolas publicas localizadas
no campo e que sdo impostos na realidade estudada que se refere a re-
gido metropolitana de Curitiba. Destacando-se os materiais do “Programa
Agrinho” por se constatar ser um dos mais presentes nas escolas, sendo,

portanto, aos que se dara énfase neste trabalho.

Os “projetos” que chegam as escolas publicas localizadas no campo,
como ¢ o caso do “Programa Agrinho™’ trazem uma concepgdo politico-
-pedagoégica que reflete a visdo do empresariado vinculado a um proje-
to conservador de sociedade, que visa mascarar as desigualdades sociais
apresentando as comunidades do campo como algo bucélico e ajustado a
um sistema “idealizado”.

O programa esta ajustado ao processo educativo das escolas publicas
do estado do Parana, e funciona ha 22 anos na esfera estatal. Anualmente,
o programa envolve a participacdo de mais de 1,5 milhdo de criancas e

7 Segundo a propria fonte oficial do Programa: “Agrinho ¢ o maior programa de responsabilidade
social do Sistema FAEP, resultado da parceria entre o SENAR-PR, FAEP, o governo do Estado do
Parana, mediante as Secretarias de Estado da Educago, da Justiga ¢ da Cidadania, do Meio Ambiente e
Recursos Hidricos, da Agricultura e do Abastecimento, os municipios paranaense e diversas empresas
e institui¢des publicas e privadas.” Disponivel em: http://agrinho.com.br/institucional. Acesso em 5 de
setembro de 2016.
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aproximadamente 80 mil professores da educacdo infantil, do ensino fun-
damental e da Educacdo Especial, estando presente em todos os munici-
pios do Estado. A problematica centra-se no discurso da “responsabilidade
social”, que carrega em seu bojo o ideario da educa¢do empresarial em
acoes pautadas nas “parcerias publico-privado”, amparadas no discurso da
Educagao Ambiental.

O Programa Agrinho ¢ desenvolvido pela Federacdao da Agricultura do
Parana (FAEP/PR) e o Servigo Nacional de Aprendizagem Rural do Para-
na (SENAR/PR), em parceria com o Governo do Estado do Parana desde
1995, utilizando-se das estratégias de distribui¢do de recursos materiais,
realizacdo de “concursos” distribuicao de cartilhas e materiais a alunos e
professores. Implementa a formacdo de professores na concepgao politico
pedagbgica baseada nos PCNs, na interdisciplinaridade e nos temas trans-
versais.

As analises criticas suscitadas a partir da implementacao do programa,
procuram elucidar os determinantes socio historicos da formagao de pro-
fessores que seguem o modelo formador neoliberal visando a adaptagéo
do individuo as novas tecnologias e a flexibilidade do mundo globalizado.
Também constata-se que os materiais chegam as escolas e sdo por vezes
utilizados sem a clareza do que representam. Quem os utiliza, os profis-
sionais docentes e as equipes pedagogicas recebem os materiais prontos
para distribuicdo e trabalho com os alunos. Assim, na medida em que o
Programa Agrinho adentra e interfere nas praticas e no curriculo da escola
publica, evidenciam-se as contradi¢des que permeiam a relagdo publico/
privado.

E a entrada da concepgio defendida pelo empresariado e pelo agrone-
gdcio, que persegue seus objetivos no intuito de promover um projeto he-
gemonico de manutengdo das estruturas exploratorias existentes; ou seja:
na contramao da visdo de sociedade defendida pela Educagdo do Campo.
Constituem-se, portanto, em projetos disputando o espago da escola publi-
ca, conforme pretende-se elucidar na sequéncia deste capitulo.

PROJETOS SOCIETARIOS EM DISPUTA: POSSIVEIS
CONCLUSOES DESTE PROCESSO REFLEXIVO DE ESTUDOS

Embora tendo como enfoque de analise os materiais e projetos didati-
co-pedagogicos que chegam as escolas publicas do campo, ha que se pen-
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sar na perspectiva dos materiais e dos projetos de forma mais abrangente
pois 0s mesmos ndo sdo “neutros”. Estdo permeados de ideologia e de
concepgodes de mundo, de homem e de sociedade que demonstram, quer
seja por intermédio dos textos, ilustragdes e opinides expressas, quer seja
pela abordagem de suas tematicas ou de como concebe o conhecimento.
Sendo oportuno as elaboragdes de Vieira Pinto (1985, p.82) ao afirmar que:
[...] “O homem constitui o conhecimento no mesmo processo em que o
conhecimento o constitui como homem” .

E frequente constatar-se que a formacao intelectual que permita uma
consciéncia critica necessaria para um entendimento mais profundo da re-
alidade e das contradi¢des inerentes a mesma, ¢ constantemente negada
aos sujeitos do campo, bem como a maioria das pessoas. Uma educagdo
que possibilite a igualdade de oportunidades, conforme destacou Mészaros
(2002); pois:

[...] somente a igualdade substantiva pode ser a base de uma justiga signi-
ficativa, mas nenhuma justi¢a legalmente decretada criaria uma igualdade
legitima — ainda que isso pudesse acontecer, ¢ este naturalmente ndo ¢ o
caso. Por sua propria natureza, o relacionamento entre capital e trabalho ¢
a manifestac@o tangivel da hierarquia estrutural insuperavel e da desigual-
dade substantiva. Assim, em sua propria constitui¢ao, o sistema do capital
indiscutivelmente ndo pode ser mais do que a perpetuacdo da injustica fun-
damental. (MESZAROS, 2002, p. 305-300).

Refletir acerca da desigualdade relacionada as questdes educacionais,
remete também as inferéncias de Frigotto (2010, p.19) de que os processos
educativos e a constru¢do do conhecimento sao organicamente vinculados
as relagdes sociais e que, na sociedade capitalista cindida em classes so-
ciais antagdnicas, esses processos sdo marcados por uma disputa em seu
contetido, método e forma. Portanto se ha forgas em disputa, tanto a ciéncia
quanto a educagdo somente poderdo desempenhar seu papel de emancipa-
¢do humana em sociedades que rompam, pela raiz, a estrutura de classes. E
nesse sentido que a Educag¢ao do Campo pode, no espago das contradi¢des,
construir processos educativos e de conhecimento emancipatorios e por-
tadores de mediacdes que qualifiquem a praxis da luta contra hegemonica
pela superagdo do projeto societario de capitalismo dependente vinculado
ao agronegécio ¢ a exploragdo do homem pelo capital. Sdo ainda nesse
sentido os estudos de Cury (1989) destacando que:

[...] A educag@o, enquanto instrumento de disseminagdo de um saber mais
abrangente, entra em contradicio com a sociedade capitalista. O saber en-

quanto intengdo pode vir a ser apropriado (tornar-se proprio) pelas classes
subalternas. (...) pois na sua pratica (no conjunto das relagdes sociais) reside
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a contradig¢do da intencionalidade dominante: a oposigdo entre o saber do
dominante ¢ o saber do dominado. [...] (CURY, 1989, p.71)

Assim, a educacdo, entendida numa perspectiva reprodutivista, € uti-
lizada pelas classes dominantes como meio de encobrir contradi¢des, ou
seja, € utilizada como um instrumento de persuasdo dissimulador ¢ alie-
nante da realidade, produzindo uma ideia ilusoria de normalidade. Se isso
¢ fato no proceder do controle hegemonico da sociedade, ha que se consi-
derar o proposto por Camargo (1999, p. 71):

De outra forma poderiamos dizer que o papel da escola ¢é tornar cotidiano
o conhecimento cientifico. Isto é, a ciéncia deve tornar-se tdo vinculada a
vida humana que acarrete transformacdo de significados e, principalmente
de sentidos. Cabe ressaltar que o saber cientifico deve ter um significado,
mas, mais que isso, um sentido para o professor a fim de que possa ser
apropriado pelos alunos. A dinamicidade do cotidiano deve ser transposta
para o cientifico a0 mesmo tempo que o cientifico deve fornecer uma rede
de generalidades possibilitando conexdes mais abrangentes.

Nessa perspectiva de estabelecer conexdes mais abrangentes, pode-se
afirmar que abordar os materiais e projetos didatico-pedagdgicos em suas
interfaces com a Educacao do Campo propicia desvelar os dois paradigmas
em disputa, quer sejam: o da Educagdo do Campo e da educagdo rural,
um vinculado aos povos do campo enquanto protagonistas de seu projeto
de existéncia, outro relacionado ao agronegocio € cujo maior objetivo €
a obtencdo do lucro e da exploragdo do trabalho. Esses paradigmas em
disputa também se encontram, de forma, por vezes, ndo tao explicita, nos
materiais e projetos pedagdgicos que chegam as escolas publicas localiza-
das no campo.

Os estudos de Seganfredo (2014) ressaltam as elaborac¢des teéricas®
acerca dos projetos antagonicos na perspectiva do estudo sobre os terri-
torios, ressaltando duas diferencas basicas desses paradigmas: o espaco
onde sdo construidos e os seus protagonistas, ou seja, enquanto a Educacao
do Campo vem sendo construida pelos povos do campo, a educagdo rural
resulta de um projeto criado para a populacao do campo. E ainda, a Edu-
cacdo do Campo ¢ analisada no texto a partir do conceito de territorio tido
como lugar de agdes de poder onde se realizam determinadas a¢des sociais:

[...] definem o paradigma da Educagdo do Campo como uma construcao te-
orica que se consolida na comunidade cientifica, incorporada por diferentes
instituigdes e se transforma em um projeto de desenvolvimento territorial de

tal forma que a Educagio do Campo indissocia-se da reflexdo sobre um novo
modelo de desenvolvimento e de campo. (SEGANFREDO, 2014, p.80)

8 Assim como em FERNANDES (2004) e MUNARIM (2010).
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E importante observar a constituigio do agronegdcio enquanto uma
rede que articula a especulagdo do capital financeiro nacional e internacio-
nal, pois no caso da agricultura brasileira o que se produz aqui serve para
exportagdo direcionada a centros consumidores que nao valorizam nossa
produgdo, portanto ¢ necessaria muita produtividade com poucas perdas, o
que “empurra” para a utilizagdo de agrotoxicos e transgénicos cada vez em
maior escala. Leva também a concentragdo de terra e da renda, utilizagao
de técnicas e tecnologia s avancadas inseridas na logica de reproducgao e
acumulagdo do modo de producdo capitalista. Sintetizando o agronegocio
combina a reducdo do mercado do trabalho assalariado rural com aumento
de maquinarias e agressdes ao ambiente.

Esta logica do agronegdcio e da expropriagdo capitalista complexifica
e eleva o patamar das exigéncias formativas aos trabalhadores, exigéncias
estas que ndo se resolvem na escola, mas nao podem prescindir da ampliagdo
e da qualidade da escolarizacao dos camponeses, a comegar pela universali-
zacdo (real) da educacdo basica. O confronto de 16gicas produtivas traz junto
um confronto de matrizes formativas que incide tanto nas necessidades de
acesso a escola quanto na concep¢ao de “qualidade” da educagao.

Também nessa direcao aponta Arroyo (2006), ao escrever sobre a ne-
cessidade de se conhecer a dindmica do campo, percebendo as desigual-
dades, os novos sujeitos e contextualizando as pesquisas. Ressalta o autor
que [...] “os movimentos sociais puxam muito nessa direcao: de construir
sujeitos de direitos com consciéncia de direitos” [...] (ARROYO, 2006,
p-106). E nesse sentido “Assistimos a uma tensao que exige pesquisas: o
avanco da consciéncia do direito a educagdo como que se vé€ limitado pelo
retrocesso na garantia dos direitos humanos mais basicos” (ARROYO,
2006, p.106). E dentre esses direitos esta o da educagdo de qualidade, in-
clusive no que concerne aos materiais didatico-pedagdgicos disponiveis.
Portanto, a elaboracdo de Arroyo, embora escrita ha mais de uma década,
nunca esteve tdo oportuna diante de tantos retrocessos que temos recente-
mente vivenciado.

Oportuno entdo ressaltar que, em assim sendo, duas importantes ques-
tdes se colocam: primeiro que os materiais € projetos que chegam as escolas
publicas localizadas no campo por vezes sdo implementados de forma ndo
discutida e aligeirada e sua utilizagdo ocorre de forma imposta nos espagos
pedagogicos das escolas. O que inclusive remete a questionar os papéis das
equipes pedagogicas locais, que em alguns dos contextos estudados limita-
-se a reproduzir ou “repassar’ o que as suas chefias determinam.
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Segundo, e para além disso, os contetidos veiculados nos materiais ana-
lisados contém conceitos, concepgdes € abordagens que se configuram em
visoes higienistas e reduzidas da realidade das escolas publicas localizadas
no campo. Assim, o que se pretende suscitar neste capitulo ¢ o alerta de que
0s projetos impostos as escolas publicas localizadas no campo da Regido
Metropolitana de Curitiba ferem a autonomia, a gestdo democratica e os
principios da Educa¢@o do Campo. Isso fundamentado na constatacdo de
que os projetos chegam envoltos na ideologia do paradigma do capitalismo
agrario, e, portanto, na contramao dos principios da Educacdo do Campo.

Dessa forma, as pesquisas em educagdo que possam contribuir na di-
recdo de consolidar conhecimentos para ampliar as conquistas sao fun-
damentais, pois ha que se fortalecer a Educagdo do Campo voltada para
os interesses reais de seus signatarios, ou seja, para os trabalhadores do
campo, estes que, como os demais trabalhadores brasileiros, encontram-se
constantemente ameagados em seus direitos ja conquistados, por conta do
atual momento de avango de um projeto de sociedade excludente e antide-
mocratico, cada vez mais em curso.

Nessa diregdo que se objetivou a elaboracdo deste capitulo, enquanto
contribuicao aos estudos acerca da Educag¢dao do Campo, enfocando os ma-
teriais e projetos didatico-pedagogicos. Estudos estes que, por hora, apre-
sentam resultados parciais, mas que apontam para aprofundamentos na
perspectiva de que ¢ essencial reconhecer a provisoriedade das verdades,
enquanto sintese histdrica que embora provisoria, nem por isso ¢ menos
oportuna e relevante.
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A ESCOLA PUBLICA, SUJEITOS E USOS
DA TERRA: O MUNICIPIO DE ALMIRANTE
TAMANDARE E AS PERSPECTIVAS PARA UM
DIALOGO COM OS PRINCIPIOS DA
EDUCACAO DO CAMPO

Camila Casteliano Pereira dos Santos— SMED
Almirante Tamandaré/PR
Vanusa Emilia Borges — SMED Almirante Tamandaré/PR

INTRODUCAO

Neste capitulo objetivamos trazer debate sobre a escola publica, os su-
jeitos e os usos da terra do municipio de Almirante Tamandaré, que se
localiza na Regido Metropolitana de Curitiba (RMC), Estado do Parana
— Brasil. O estudo ¢ oriundo de investigagdes desenvolvidas pelo coletivo
do Nucleo de Pesquisa em Educagdo do Campo Movimentos Sociais e
Praticas Pedagogicas (NUPECAMP!), articulado ao projeto de pesquisa?,
financiado pela CAPES/Programa Observatoério da Educagdo, aprovado
pelo edital 049/2012.

A RMC ¢ marcada pela identidade camponesa, tendo 29 Comunidades
Tradicionais e um assentamento do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST).3 Ha inimeras comunidades que se reconhecem como
Tradicionais Camponesas, mas sdo invisiveis nas politicas municipais.
Esta regido constitui-se por 29 municipios, € a “oitava regido metropolitana
mais populosa do Brasil, com 3.223.836 habitantes, e concentra 30.86%
da populagdo do Estado, também ¢ a segunda maior regido metropolitana

I Maiores informagdes estdo disponiveis em http://189.36.8.100/nupecamp/. Acesso em 7/7/2017.

2 O principal objetivo do projeto ¢ realizar o diagnostico da educagdo do campo na Regido Metropoli-
tana de Curitiba e atuar na intervengao da reestruturagao dos projetos politico-pedagégicos, partindo de
pressupostos politico-pedagdgico cunhado pelos movimentos de trabalhadores do campo.

3 Comunidades e Diversidade cultural presente na RMC. Dados Organizados por Prof* Dra. Maria
Cristina Borges da Silva — NUPECAMP - Disponivel em relatorio de Atividades parcial Projeto de
Educagao 2015.
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do pais em extensdo, com 16.581,21km?”. (COMEC, 2015). Dentre os
29 municipios, 27 t€m caracteristicas rurais e, segundo dados do Censo
Escolar (2015) concentram 234 escolas localizadas no campo.

O legado historico do municipio de Almirante Tamandaré o insere na
concepgdo da Educagdo Rural pautado na 1dgica urbanocéntrica, vinculada
a fragilidade pedagdgica, com a presenca marcante de programas neoli-
berais e com o excessivo fechamento de escolas. Concomitantemente, em
2017, houve a criagdo de uma coordena¢do de Educagdo do Campo que
promove expectativas de interrogagdo a esta concepgao.

Observa-se que esta loégica ndo se restringe somente ao municipio de
Almirante Tamandarg, pois esta enraizada na historia do Brasil. Percebe-
-se, portanto agdes relacionadas a concepgdo de Educacdo Rural, pois es-
tas se voltam aos camponeses forjando necessidades relacionadas a inten-
cionalidade do desenvolvimento econémico do pais, a priori. E também,
uma concepgdo ligada ao modo de producao capitalista e comprometida
fielmente a este modelo. A Educagdo Rural ¢, portanto, uma contradigdo
historica e muito presente no campo brasileiro.

Todavia, destaca-se a concep¢ao da Educacao do Campo construida na
luta dos movimentos sociais de trabalhadores do campo e outras institui-
¢oes ligadas a estes movimentos; tal concepcdo indaga e denuncia a preca-
riedade das escolas e das praticas pedagodgicas, e reivindica a efetivagao da
justica social. E, ao mesmo tempo mobiliza estratégias para a materializa-
¢do de uma educagdo que articule a luta pela reforma agraria popular a luta
pela escola publica no e do campo. Esta concepgao de educagao vem sendo
problematizada na RMC, gerando inquietagdes em torno das praticas e po-
liticas de educacao rural ja enraizadas.

Compreendemos que a concepgdo de Educagcdo do Campo pauta-se
na luta dos movimentos sociais e de entidades que os apoiam. Na RMC
a dimensao politica distancia-se das demandas observadas na realidade, o
que fragiliza a luta por direitos. Diferente deste movimento, na disputa dos
movimentos sociais ha denuncias as condi¢des de subalternidade na qual
0 camponés sempre esteve exposto e com isto ha visibilidade a realidade
do campo. Sugere-se que a discussdo da Educagdo do Campo insira-se as
institui¢des que se aproximam dos trabalhadores, principalmente na escola
publica do campo, de modo que contribua para a incorporagao historica da
luta pela terra e da construgdo da concepgao de Educagdo do Campo vincu-
lada a sua dimensao politica e pedagogica. E assim, supere as fragilidades
que marcam a realidade do campo brasileiro.
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O Decreto Presidencial n°. 7.352 de 2010 orienta a Politica Nacional
da Educacao do Campo e apresenta que, sdo principios da Educacdo do
Campo:

I - Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia;

II - Incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagdgicos especificos
para as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espagos publicos de investigagdo e articulagdo de experi-
éncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social, economica-
mente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do
trabalho;

III - Desenvolvimento de politicas de formagao de profissionais da educa-
¢do para o atendimento da especificidade das escolas do campo, conside-
rando-se as condi¢des concretas da produgdo e reprodugdo social da vida
no campo;

IV - Valorizagao da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagogicos com contetidos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagio
escolar, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo agrico-
la e as condigdes climaticas; e

V - Controle social da qualidade da educacao escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo. (BRA-
SIL, 2010).

Tendo como eixo orientador os principios da Educac@o, analisaremos
as acoes de Almirante Tamandar¢, verificando ha aproximagdes as orien-
tagcOes descritas na Politica Nacional da Educacdo do Campo. Além disso,
indicaremos algumas proposi¢des para que haja maiores dialogos com a
politica Nacional de Educaciao do Campo.

O texto esta organizado em tr€s partes: por primeiro apresenta-se o
municipio de Almirante Tamandaré, em seguida destaca-se o estudo da
realidade no tocante aos dados relativos as escolas localizadas no campo
por fim, anuncia-se um diagndstico do municipio vinculado ao decreto n.°
7.352 de 2010.

O MUNICIPIO DE ALMIRANTE TAMANDARE

Almirante Tamandaré localiza-se na area norte da RMC, tem uma area
de 194,774 km? e registra aproximadamente 103.204 pessoas residentes
no municipio, das quais aproximadamente 4.312 vivem em areas rurais.
Registra-se 95,82% de grau de urbanizacdo ¢ uma densidade demografi-
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ca de 597,18 hab/km?, todavia cerca de 55% do territorio ¢é rural. (IBGE,
2010). Sua area ¢ formada 44 bairros, sendo que 23 sdo rurais, sdo nestas
comunidades que estdo localizadas as escolas rurais que foram fechadas.

Os sujeitos do campo s3o pequenos agricultores que atuam na pratica
da agricultura familiar com a producao de alimentos e, trabalhadores assa-
lariados que atuam nas empresas de Calcario. E preciso dar continuidade a
investigacao, no que tange a diversidade de povos do campo no municipio,
haja vista que ha indicios da existéncia de comunidades Indigenas e Qui-
lombolas.

A economia de Almirante Tamandaré esta relacionada, principalmente,
a produgdo agricola, sendo que os hortigranjeiros e os produtos batata, mi-
lho e feijao se destacam (Tabela 1). Ha, também, a produgdo de minérios
- cal virgem, cal hidratada e minerais calcarios, envolvendo a atividade de
inameros trabalhadores do municipio. (IBGE/IPARDES, 2010)

TABELA 1 — AREA COLHIDA, PRODUCAO, RENDIMENTO MEDIO E VALOR DA
PRODUCAO AGRICOLA PELO TIPO DE CULTURA TEMPORARIA - 2015

CULTURA AREA PRODUCAO RENDIMENTO VALOR
TEMPORARIA COLHIDA (ha) (t) MEDIO (kg/ha) (R$1000,00)

Batata-inglesa 3 69 23.000 69

Cebola 30 1.000 33.333 900
Feijéo (em grao) 890 1.547 1.738 2.791
Mandioca 45 819 18.200 532
Milho (em grao) 1.450 8.987 6.198 3.280
Tomate 22 1.077 48.955 915

Fonte: IBGE — Produgao Agricola Municipal

Constata-se que as produgoes de verduras e hortalicas sdo realizadas
em pequenas propriedades envolvendo a agricultura familiar no desenvol-
vimento de toda a produgao, desde o cultivo a comercializagao dos produ-
tos. Além disso, os produtores ainda utilizam a agricultura convencional
com o uso de agrotoxicos e também na producdo de alimentos orgénicos,
tais como alface, repolho, couve, almeirdo, cenouras, temperos e outros.
Comercializam em feiras em Curitiba, para a prefeitura na merenda escolar
e nas Centrais de Abastecimento do Parana — CEASA/PR.

Ha também no municipio, plantagdes de soja e pinus, principalmente
nas propriedades arrendadas, que tem tomado boa parte dos territorios ru-
rais da Regido metropolitana de Curitiba e traz impactos negativos para o
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solo, principalmente por ser uma area com caracteristica de geomorfologia
carstica.

O municipio conta com inimeras industrias extrativistas e de transfor-
macao que sdo importantes no ambito da economia, pois empregam muitas
pessoas. Sao industrias de cimento (cimentos hidraulicos), industria da cal
(cimentos nao hidraulicos), ¢ ainda a rocha in natura, blocos ornamentais,
com diversos usos: estatuaria, revestimentos de interiores e exteriores, arte
finebre, lajes, entre outros. Além disso, o calcario ¢ utilizado ainda, na
preparagdo de argamassas e agregados, em pavimentos rodoviarios, lastros
de ferrovias, pedras para arruamentos, pedriscos para cobertura, alvenaria
e pedras para areas rurais.

A ESCOLA PUBLICA LOCALIZADA NO CAMPO: RETRATOS
DE ALMIRANTE TAMANDARE

Nesta parte do texto, destacamos dados e sinteses relacionadas as esco-
las localizadas no campo, mas principalmente sobre o projeto de educacao
e de campo presente neste contexto. Em 2017 ha no municipio 4 escolas
publicas localizadas no campo. A Escola Municipal Rural Serzedelo de
Siqueira, localizada no bairro Pacotuba, Escola Municipal Rural Maria Ca-
vassim Manfron, Capivara dos Manfrons, Escola Municipal Rural Jodo Jo-
hnson, no Morro Azul e a Escola Municipal Rural Astrogildo de Macedo,
da comunidade Mato Dentro.

Segundo dados do INEP — Instituto de Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — Censo Escolar (2015), o municipio de Almirante Tamandaré
conta com um total de 70 escolas publicas em atividade, sendo que 17
sdo estaduais e 53 municipais. Nos dados do INEP, ainda constam que o
Municipio tem 13 escolas extintas, sendo que a maioria, 9 escolas, ¢ da
area rural ¢ 4 da area urbana. As 70 escolas ptblicas em funcionamento
do Municipio atendem 19.490 estudantes, do quais 255 estdo matriculados
nas ultimas 4 escolas rurais.

O maior numero de matriculas estd nos anos iniciais (8.072 estudan-
tes) representando 42% do total das matriculas no municipio, seguida dos
anos finais (5.503 estudantes), do ensino médio (3.189 estudantes), da EJA
(1.161 estudantes), Pré-escolas (1.000 estudantes) e nas creches (565 es-
tudantes). O numero de matriculas baixo na creche e pré-escolas esta rela-
cionado a oferta, pois ainda ha um déficit elevado entre o nimero de vagas
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e quantidade de criangas que necessitariam de novas institui¢des para aten-
der a demanda. Nao ha nenhuma escola que atenda a educacgdo infantil na
area rural do municipio.

Em 2014, apesar da obrigatoriedade da educagdo para criangas de 4 ¢ 5
anos, estabelecida pela Lein® 12.796/2013, ainda havia um déficit de 2.282
vagas para a pré-escola, enquanto que para a creche este niimero triplica,
674 vagas para uma populagdo de 7.359 criangas.

As quatro escolas ativas localizadas no campo tornaram-se nuclea-
das e recebem parte dos alunos das comunidades onde as escolas foram
fechadas, pois a maioria dos estudantes ¢ transportada para outras escolas
do municipio que ndo sdo consideradas rurais, como € o caso das criancas
do bairro Sao Miguel que frequentam a Escola Municipal Helena Witos-
lawski, localizada no bairro Lamenha Pequena que faz divisa com Curitiba,
ou de algumas criancas da comunidade Barra de Santa Rita que frequentam
a Escola do Retiro localizada no municipio de Campo Magro.

Muitos estudantes que residem em Almirante Tamandaré estudam no
municipio de Campo Magro, retratando um desprezo historico ao atendi-
mento destes. Uma vez que, ao invés de enfrentarem grandes distancias
para irem as escolas de Almirante Tamandaré, municipio onde residem, op-
taram por se matricularem em outro municipio. Esta condi¢do vem sendo
interrogada pela coordenagdo de Educagdo do Campo que, em Almirante
Tamandar¢ foi criada em 2017. Essa interrogagdo podera levar a reabertura
de escolas no campo ou reorganizagdo da oferta de ensino, de modo a fa-
cilitar a vida dos educandos e evitar longos periodos no transporte escolar.

Tais expressoes demonstram que, além da fragilidade voltada ao aten-
dimento destas escolas por parte do poder publico, os dirigentes munici-
pais desconheciam os documentos ¢ a concepgao da Educagao do Campo,
portanto partilhavam desta movimentacao das criangas. Tal condigdo fra-
gilizou a educag@o municipal e o distanciou da dimensdo politica e peda-
gogica do debate com a comunidade escolar, incorporando preceitos urba-
nocéntricos a logica da escola rural, entendendo como fator de qualidade a
sua a¢ao material. Além disso, destaca-se que ha limites a formagao inicial
e continuada dos professores o que remete a insisténcia do debate da Edu-
cac¢do do Campo.

Além do fechamento de escolas, outra ofensiva muito presente no mu-
nicipio sdo os projetos neoliberais que sao incorporados as praticas peda-
gogicas. Destacam-se: o Agrinho vinculado ao SENAR, o Sebrae, Ler e
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Pensar da Gazeta do Povo, projeto Nosso Planeta, Nossa Casa do promo-
vido pelo Junior Achievement (J.A) com inimeras empresas multinacio-
nais parceiras. Observa-se que havia fomento por parte da secretaria de
educagdo para a materializacdo destes programas, compreendendo poten-
cialidade pedagdgica neles. Além disso, ha um movimento muito forte por
parte dos docentes em aderirem aos programas, principalmente aqueles
que resultam em premiagdes aos professores. Um caso bem expressivo €
o Agrinho que em 2016 premiou uma professora de Almirante Tamandaré
com um carro, sendo a recompensa mais expressiva do programa. Tais pro-
gramas e projetos tém sido repensados pela esfera governamental, princi-
palmente por se tratarem de agdes que fragilizaram a educagdo municipal.
Destaca-se que a partir de 2017 colocam-se em um balango avaliativo, o
que se pretende anunciar em estudos posteriores.

Observa-se o estabelecimento da logica publico privado, e que muitos
materiais que visam a construgdo coletiva, de sustentabilidade, praticas de
agroecologia e na perspectiva emancipatoria ndo sao lembrados nem utili-
zados. Esta questao também esta sendo repensada, e ha projetos de cons-
trucdo de materiais didaticos para anunciar a realidade municipal.

Os projetos politico-pedagogicos (PPP) apresentam-se como outra fra-
gilidade vinculada a materialidade da escola ptblica. O municipio participa
do programa Observatério da Educacdo, conforme j& pontuamos anterior-
mente, todavia a discuss@o promovida desde a universidade ndo contribuiu
para que a construg¢do dos PPP’s fosse coletiva. O municipio contou com
duas professoras da rede como bolsistas no periodo de 48 meses, e neste
tempo as discussoes ficaram restritas a apropriacao individual. Observa-se
que estas condi¢des remetem a uma logica maior do que a agdo das profes-
soras que foram bolsistas, encontrando na gestdo municipal um obstaculo
a construcdo coletiva dos PPP’s. Os PPP’s foram construidos individual-
mente, ¢ distanciados da concepc¢ao da Educa¢ao do Campo. Observa-se,
também, a auséncia na constru¢do coletiva com a comunidade escolar. O
reconhecimento dessas dificuldades na constru¢do e reestruturacdo dos
PPPs ¢ essencial para fazer avancar os estudos de Educagao do Campo e
o conhecimento do trabalho das comunidades rurais no municipio. Para
muitos professores e equipes pedagogicas soa estranho falar em campo no
municipio de Almirante Tamandaré, tdo proximo a Curitiba, € com concen-
tracdo da populacdo na cidade. Todavia, como se falou antes, a maior parte
do territorio € rural e nele estd a agricultura familiar.

Até 2016 a formagao continuada dos professores de escolas localizadas
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no campo seguia a mesma logica dos professores das escolas urbanas, ten-
do como pressuposto as mesmas demandas politico-pedagogicas. As pra-
ticas pedagogicas alinhavam-se a perspectiva da educagdo urbana, tendo
direcionamentos padronizados. Em 2017 com a nova gestio educacional, e
a partir da interferéncia de professores que estudaram Educagdo do Campo
na formagao inicial e continuada, a organizacao das escolas foi realizada
por meio de territérios de saberes compreendendo a dimensao espacial e de
significados culturais que cada localidade demanda. Esta aten¢do promove
um olhar intrinseco a realidade, para direcionar agdes voltadas as reais
especificidades.

Ainda, a educacdo das escolas localizadas no campo cabe a logica da
Educacdo Rural. Ao compreender esta condigdo, a proxima parte do tex-
to destacara as perspectivas de didlogos com os principios da Educagao
do Campo para fortalecer as interrogagdes destacadas com proposigdes de
uma educacdo voltada a emancipacdo humana pautada na efetivacdo da
justica social.

PERSPECTIVAS E DIALOGOS COM OS PRINCIPIOS DA
EDUCACAO DO CAMPO

A discussao da Educagdo do Campo ainda é muito incipiente, e obser-
vamos que ha muita repulsa pela discussdo, tendo em vista a marginali-
zagdo que estas escolas e os sujeitos sofreram ao longo dos anos. Todavia
pontuando as demandas das escolas localizadas no campo e promovendo
visibilidade as especificidades iniciamos a construcdo de um debate em
carater de interrogacao as marcas da Educagao Rural.

Em 2017 o projeto de educacdo de Almirante Tamandaré, construido
na perspectiva da nova gestdo municipal iniciada no mesmo ano, insere
a Educagdo do Campo na pauta de transformacdo social idealizada para
0 municipio. Assim, inimeras atividades e a¢des foram desenvolvidas, e
tantas outras estdo destacadas para serem realizadas. Evidencia-se que, a
relagdo governo e sociedade civil tem sido mediada na perspectiva demo-
cratica, ainda que com contradi¢do, mas com a intenc¢do de garantir direitos
sociais.

Em 2017, no mesmo periodo que iniciou a coordenagdo da Educacdo
do Campo, foram realizados dois encontros com as professoras para iniciar
a discussdo sobre a concepgao de Educagdo do Campo. O primeiro ocorreu
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em fevereiro e teve como questdes norteadoras: “o que temos, o que que-
remos € o que faremos™?

Nas discussdes coletivas destacaram que a escola localizada no campo
no municipio de Almirante Tamandaré insere-se em uma concepg¢ao tra-
dicional de educagdo, marcada pelo descaso, pela fragilidade estrutural e
pedagobgica, além da desvalorizag¢do da vida no campo e dos seus sujeitos.
Além disso, as professoras indicaram que € necessaria a constru¢ao ¢ ma-
terializacao de outra proposta de educagdo para as escolas localizadas no
campo, tendo em vista que a tradicional e urbanocéntrica ndo obtiveram
sucesso.

Como primeiro passo para a superagao da concep¢ao de educagao rural
e a emergéncia da concepgao da Educacdo do Campo, foi realizado com
as professoras uma discussdo sobre os documentos nacionais da Educa-
¢do do Campo, as diretrizes nacionais da educacdo basica para as escolas
do campo de 2002 e diretrizes complementares de 2008, além do decreto
presidencial de 2010. As professoras do municipio concordaram em pro-
blematizar as praticas pedagdgicas como primeiro passo a superacdo das
inimeras dificuldades pontuadas por elas, com a intengdo de construir a
Educacao do Campo, desde o acimulo dos movimentos sociais do campo
que conquistaram a visibilidade e o paradigma da Educagdo do Campo.

Outro momento importante para a constru¢do da Educacdo do Campo
no municipio foi a realiza¢do do Seminario Intermunicipal de Educagdo do
Campo que aconteceu em 6 de abril de 2017. Houve uma discussao sobre a
perspectiva da Educacdo do Campo e de um curriculo humanizador com a
mediagdo do professor Salomao Hage da universidade Federal do Para. O
professor Salomao Hage realizou um debate sobre o curriculo das escolas
localizadas no campo e defendeu a necessidade de transgredir o paradigma
da seriacdo para pensar em uma logica de organizacao heterogénea que dé
conta da realidade numa perspectiva humana. Foi um momento fundamen-
tal para problematizar a realidade das escolas localizadas no campo. Cerca
de 170 pessoas participaram deste momento importante a construcao do
debate da Educagao do Campo.

Levando em conta os principios da Educacao do Campo e a realidade
do municipio de Almirante Tamandaré, estabeleceremos um paralelo ao
que existe no municipio frente aos principios da Educa¢do do Campo no
quadro 1:
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QUADRO 1 - PRINCIPIOS DA EDUCACAO DO CAMPO E A REALIDADE DE ALMI-

RANTE TAMANDARE

PRINCIPIOS DA EDUCACAO
DO CAMPO

0 QUE HA NO MUNICIPIO

O QUE PODE SER FEITO

I - respeito a diversidade do campo
em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos,
de género, geracional ¢ de raga e
etnia.

I - incentivo a formulagdo de
projetos politico-pedagogicos
especificos para as escolas do campo,
estimulando o desenvolvimento das
unidades escolares como espagos
piblicos de investigagio e
articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento

social, economicamente justo e
ambientalmente  sustentavel, em
articulagdo com o mundo do
trabalho.

III - desenvolvimento de politicas de
formagdo de profissionais da
educagdo para o atendimento da
especificidade das escolas do campo,
considerando-se  as  condigdes
concretas da produgdo e reprodugio
social da vida no campo.

IV - valorizagdo da identidade da
escola do campo por meio de projetos
pedagogicos com contetdos
curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizagio escolar,
incluindo adequagdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as
condigdes climaticas.

V - controle social da qualidade da
educacdo escolar, mediante a efetiva
participagdo da comunidade e dos
movimentos sociais do campo.

Nao ha perspectiva de respeito a
diversidade em todos os seus aspectos, no
tocante as praticas pedagdgicas nem as
frentes de atuagdo na gestdo da educagio.

O municipio participou do programa
observatorio da educagdo, todavia
fomentou a atuagdo das professoras
participes do  projeto. Assim, a
formulagdo dos PPP’s voltou-se a atender
demandas do nucleo e se distanciou das
potencialidades emancipatorias que o
concerne.

Nao hé distingéo entre o atendimento das
escolas localizadas no campo e das
escolas localizadas no contexto urbano.

Nao ha valorizagdio das escolas
localizadas no campo, todas as praticas e
metodologias  sdo incorporadas  do
modelo urbano. O calendério atende as
demandas do contexto urbano.

O controle da qualidade da educagéo fica
restrito aos responsaveis pela escola e
corresponsaveis na equipe de gestdo
municipal. E, também na opinido de pais
que ndo tem clareza quanto a func¢do da
escola, e consideram que as professoras
sdo apenas cuidadoras de seus filhos, e a
escola fica submetida a essa concepgdo,
de forma que ndo problematiza e nem
questiona, apenas reproduz a cultura
local.

Primeiro realizar o reconhecimento dos
sujeitos do campo, e na sequéncia
organizar projetos e atividades que
envolvam a comunidade escolar a
compreender a Educagio do Campo como
concepgdo de educacdo inserida na
dindmica politica-pedagogica e
relacionada a produgéo de vida coletiva.
Articular as frentes potenciais de agdes
construidas historicamente no municipio e
organizar formagdes continuadas com
professores e comunidade em geral para
problematizar a realidade e¢ ao mesmo
tempo construir coletivamente o PPP.

Discutir sobre a realidade das escolas
localizadas no campo, pontuar as
demandas concretas para materializar a
concepgdo de Educagdo do Campo e
estabelecer estratégias vinculadas as
formagdes continuadas. Na sequéncia,
realizar o cadastro em programas e
politicas nacionais que dialogam com a
Educagdo do Campo. Provocar o debate
para a construgdo de uma politica
municipal de formagdo docente para o
atendimento de escolas do campo.
Estabelecer parcerias com universidades
para ofertar cursos de especializagdo,
mestrado e doutorado a rotina de formagdo
continuada dos professores de escolas
localizadas no campo.

Reorganizar os curriculos das escolas, os
PPP’s, e o calendario escolar mediante a
especificidade dos sujeitos das escolas
localizadas no campo. A partir de consulta
piblica, democratica e coerente com as
necessidades de cada comunidade.

Envolver a comunidade nas discussdes
sobre a escola. Apresentar os resultados e
construir junto com os sujeitos estratégias
para superar as fragilidades. Se articular a
outros movimentos que estejam discutindo
a Educagdo do Campo, promover
articulagdo  com  universidades e
sindicatos. Mobilizar a comunidade para
pensar e construir a Educagdo do Campo.

Fonte: Organizacao das autoras, tomando como base Brasil (2010).
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Constata-se que a realidade da educa¢do no municipio, ainda se vol-
ta ao direcionamento de um ensino padronizado, baseado em um modelo
urbano e que nao contempla as especificidades e nem valoriza as esco-
las localizadas no campo, distanciando-se dos principios da Educagdo do
Campo. E, ainda que coexistam tentativas de superar esta ldgica, ndo po-
demos negar que esta marca ainda remete os direcionamentos educacionais
de Almirante Tamandaré, portanto existe ainda um longo caminho a ser
percorrido para que se aproxime dos principios da Educagdo do Campo.

Entretanto, ha coletivos em movimento no municipio de Almirante
Tamandaré, envolvendo comunidades e equipes pedagogicas na proble-
matizacao do campo, dos povos do campo e da escola que se pretende seja
DO campo no futuro breve. A pratica ¢ construida mediante conjuntura
e circunstancias ainda determinadas por relacdes de poder na localidade,
porém, os coletivos interessados na mudanca politico-pedagdgica sabem
que a pratica pode ter outros rumos, a depender da forga social dos traba-
lhadores.

CONSIDERACOES FINAIS

E notério que o projeto de campo do municipio de Almirante Taman-
daré volta-se ao capitalismo agrario. Tem-se o avango da produgdo da mo-
nocultura e das empresas de mineragdo. Tal acdo interfere na atencdo das
escolas publicas localizadas no campo, tendo em vista que as instituigoes
escolares proximas aos trabalhadores rurais foram fechadas, mantendo-se
aberta apenas as que estdo proximas as empresas de calcario.

O legado da educagdo rural marca a relagdo nas escolas localizadas no
campo no municipio de Almirante Tamandaré, tendo em vista o fechamen-
to de inimeras escolas como condigo para superar o déficit da aprendiza-
gem, da formacao continuada muito fragilizada, das condi¢des de trabalho
do professor, da condig@o da estrutura das escolas, de acessibilidade, além
de uma organizagdo curricular urbanocéntrica em que incorporou um mo-
delo equivocado da organizagao multissérie. Isso tudo gerou uma repulsa a
pensar em uma pratica coletiva de organizagao do trabalho pedagogico, por
associarem o termo multissérie a proposta pedagogica heterogénea. Nesse
sentido, o trabalho coletivo mediado por Salomao Hage langcou sementes
para o repensar da escola e das classes denominadas de multisseriadas,
tendo em mente a organizacdo de projetos pedagdgicos que ultrapassem
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a multi-seriagdo. Mas, a superacdo da logica enraizada ndo € simples, €
complexa, contraditoria e mesclada por disputas politicas.

A Educagio do municipio esta distante dos principios da Educagao do
Campo. Mas, no tocante as perspectivas, tém-se inimeras possibilidades
de problematizar a concepg¢ao de educacdo rural e iniciar um processo de
intervengdo proximo da realidade, articulado principalmente a produgdo da
vida dos sujeitos e em conjunto com a comunidade escolar.

Todavia, ¢ importante ressaltar que nem sempre esta perspectiva de-
manda um olhar apenas sobre a escola publica, mas sim a realidade como
um todo. E essencial envolver a comunidade e percebé-la na sua totalidade,
seja a dimensao politica, cultural, social, educacional, de acessibilidade, de

trabalho e de lazer, entre outros. Além disso, ¢ imprescindivel provocar s
debates tanto no campo, quanto na area urbana, para superar uma concep-

¢do tradicional de campo e de educagdo no municipio inteiro.
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A REFORMULACAO DAS PROPOSTAS
PEDAGOGICAS EM ESCOLAS LOCALIZADAS
NO CAMPO NO MUNICIPIO DA LAPA:
RELATANDO UMA EXPERIENCIA

Denise Karas — SMED Lapa
Rosemeri Rasmussen — SMED Lapa.
Sandra Aparecida Machado Polon — UNICENTRO.

INTRODUCAO

Este capitulo foi construido com o objetivo de relatar parte da expe-
riéncia realizada com os educadores que trabalham em escolas localizadas
no campo, no municipio da Lapa. E fruto de a¢io vinculada ao Nucleo
de Pesquisa em Movimentos Sociais, Educagdo do Campo e Praticas
Pedagogicas (NUPECAMP), no contexto do projeto financiado pela
CAPES/OBEDUC!, no periodo de 2013 a 2017.

O trabalho de campo foi desenvolvido por meio de entrevistas (didlo-
gos), observacao, pesquisa documental e registro fotografico. A escolha do
municipio da Lapa ocorreu devido a esse fazer parte da Regido Metropolita-
na de Curitiba (RMC) e ser o sétimo territdrio de maior extensao paranaense,
sede de assentamento de reforma agraria e contar com 13 escolas localiza-
das no campo. Na etapa inicial da pesquisa, em 2013, foi constatado que
os professores das escolas localizadas no campo ndo haviam participado de
formagdo especifica sobre Educacdo do Campo e as propostas pedagogicas
ndo apresentavam vinculo com as comunidades do campo. Diante desses
indicios, foram organizados semindrios ¢ estudos para revisao das Propos-
tas Pedagogicas (PPs). Foram estudados os marcos normativos da Educagao
do Campo e obras de autores como Arroyo, Caldart, Molina, Souza, entre
outros.

1 OBEDUC- Observatorio da Educagdo do Campo, Edital 049/2012 da CAPES, projeto de pesqui-
sa Educagdo do campo na Regido Metropolitana de Curitiba: diagnostico, diretrizes curriculares e
reestruturagdo dos Projetos Politico-Pedagogicos, da Universidade Tuiuti do Parana, no Programa de
Pos-Graduagdo Mestrado e Doutorado em Educagao.
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Constatou-se a partir dos estudos, que se faz necessario, nas escolas
localizadas no campo, indagagdes sobre a realidade que as circundam (tra-
balho com as mais de 60 comunidades) e constru¢do de mediacdo peda-
gogica para que os profissionais possam reconhecer-se do campo e redi-
recionar suas praticas, tendo em vista os sujeitos do campo. A pesquisa
também permitiu observar que muitos desafios ainda persistem no sentido
de reconhecer e implementar os principios da Educagao do Campo, entre
eles: continuidade dos estudos, tempo, disposicdo para indagar a realidade
dos sujeitos das escolas do campo incorporando teoria e pratica pedago-
gica, politica de valorizacdo do profissional da educacdo, construgdo de
materiais didatico-pedagodgicos etc. Para fins de compreensdo desse texto
¢ preciso sublinhar os eixos que o compdem: 1- As demandas sobre Edu-
cacdo do Campo; 2- O contexto da pesquisa: o municipio da Lapa; 3- A
experiéncia na reformulacao das PPs em escolas localizadas no campo do
municipio da Lapa e por ultimo as consideragdes finais.

AS DEMANDAS EM RELACAO A EDUCACAO DO CAMPO

Reconhecemos que nos ultimos anos da década de 1990 tem havido
crescimento do debate e das pesquisas que tratam da Educagdo do Campo
e também da Educagao Rural. Variados trabalhos tém apontado os desafios
para a efetivacdo dos principios da Educagao do Campo nas escolas publi-
cas. A visibilidade da Educagao do Campo traz como marca a identificag¢ao
dos pesquisadores com suas raizes, como pontua Souza (2011). Isto ¢, a
identificagdo com a realidade campesina e com a propria tematica promo-
vem estudos para além da obtencdo de titulos e estd ligada a uma defesa
daquilo que se considera como ideal de pratica em escolas do campo, bem
como o reconhecimento de que os processos educativos ndo ocorrem so-
mente na escola.

Nesse sentido, que se faz importante reconhecer que:

a identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, ciéncias e tecno-
logias disponiveis na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes e a qualidade social da vida coletiva no
Pais (BRASIL, CNE, 2002, p.41 - 42)

Denuncias e anuncios sdo relatados todos os dias nas pesquisas sobre
Educacdo do Campo e esta caminha na sua efetivagdo a passos lentos.
Dentincia de fechamento de escolas e de presenca de materiais didaticos
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distanciados da vida e trabalho no campo. Antncio de experiéncias cole-
tivas que modificam processos de formacdo de professores e praticas pe-
dagobgicas nas escolas publicas, bem como produgao coletiva de materiais
bibliograficos que ddo visibilidade ao campo da agricultura camponesa ¢
familiar. Trata-se de um movimento de indagacdo da realidade predomi-
nante na historia da Educacdo Rural no Brasil e de construgdo de politicas
e praticas que t€ém os movimentos sociais como protagonistas (a Educacao
do Campo).

A experiéncia no desenvolvimento da pesquisa no municipio da Lapa
permitiu apontar que nas mobilizagdes todos os professores reconhecem
a necessidade de novas insercdes no seu fazer cotidiano nas escolas do
campo. Contudo, quando se deparam no seu cotidiano com os desafios
da préatica pedagogica, sdo os fazeres resultantes da experiéncia das esco-
las urbanas que predominam. Desconstruir essa concepgdo de educacdo e
escola é compromisso dos coletivos que se dedicam a construgdo de uma
“sociedade igualitaria”.

a educagdo institucionalizada, especialmente nos tltimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao propdsito de ndo so fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessarios a maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes [...]. (MESZAROS, 2005, p. 35).

Assim, impera na escola localizada no campo o fazer urbano fruto da
formagao de professores que privilegia metodologias urbanocéntricas. Isto
faz lembrar que:

quer os individuos participem ou ndo — por mais ou menos tempo, mas sem-
pre em um numero de anos bastante limitado — das institui¢des formais de
educagdo, eles devem ser reduzidos a uma aceitag@o ativa (ou mais ou menos
resignada) dos principios reprodutivos orientadores dominantes na propria

sociedade, adequados a sua posi¢do na ordem social, ¢ de acordo com as
tarefas reprodutivas que lhes foram atribuidas (MESZAROS, 2005, p. 44).

Portanto,

A Educag@o do Campo ndo cabe em uma escola, mas, a luta pela escola tem
sido um de seus tragos principais: porque a negagdo do direito a escola ¢
um exemplo emblematico do tipo de projeto de educacdo que se tenta impor
aos sujeitos do campo; porque o tipo de escola que esta ou nem esta mais no
campo tem sido um dos componentes do processo de dominagao e de de-
gradacdo das condigdes de vida dos camponeses (CALDART, 2000, p.12).

Vale lembrar que as orientagdes advindas da Lei 9394/96 apontadas
no art. 28 sobre as especificidades da educagao rural permitem observar a
necessidade de adaptag@o dos sistemas de ensino.
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Na oferta de educag@o basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adapta¢des necessdarias a sua adequagdo as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente:

1 - Contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

11 - Organizagao escolar propria, incluindo adequacao do calendario esco-
lar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

IIT - Adequag@o a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996, grifos
nossos).

Em relagdo as Diretrizes Operacionais Complementares da Educagdo
do Campo de 2008, nota-se que

Art. 7° A Educag@o do Campo devera oferecer sempre o indispensavel apoio
pedagogico aos alunos, incluindo condigdes infra-estruturais adequadas,
bem como materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratorios, biblio-
teca e dreas de lazer e desporto, em conformidade com a realidade local e
as diversidades dos povos do campo, com atendimento ao art. 5° das Dire-
trizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas escolas do campo.

§ 1° A organizagio e o funcionamento das escolas do campo respeitardo as
diferengas entre as populagdes atendidas quanto a sua atividade economica,
seu estilo de vida, sua cultura e suas tradigdes.

§ 2° A admissdo e a formagdo inicial e continuada dos professores e do
pessoal de magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar
sempre a formagdo pedagogica apropriada a Educag¢do do Campo e as
oportunidades de atualizagdo e aperfeigoamento com os profissionais com-
prometidos com suas especificidades (p. 2, grifos nosso).

Os movimentos sociais que defendem a Educag@o do Campo ha tem-
pos vém lutando por direitos e qualidade na educacdo para toda a popu-
lagdo campesina, independente da regido onde os sujeitos se encontram
inserido. Nessa perspectiva, sdo pontuados compromissos ¢ lutas voltados
a Educagdo do Campo retirados da Carta de Candoéi? (APEC, 2013), pro-
duzidos pelo coletivo da Articulagdo Paranaense Por Educacdo do Campo,
que exemplificam tais demandas.

Em relacao a infraestrutura destaca-se a necessidade de:

- Construir novos prédios escolares no campo com estrutura completa para
biblioteca, laboratoérios, alojamentos, area coberta para esporte, cozinha,
refeitorio, auditorio e outros, reformar e reabrir aquelas que foram fechadas
nos ultimos anos;

2 No inverno de 2013, apos treze anos da Carta de Porto Barreiro, aproximadamente mil pessoas, grupo
composto por educadores e educadoras; educandos, educandas e pais; liderangas; pessoas da comu-
nidade; de aproximadamente 120 municipios, representando movimentos sociais e sindicais, escolas,
universidades e comunidades, estiveram reunidos para refletir sobre a atual conjuntura do campo e da
Educag@o do Campo, comprometidos com a classe trabalhadora na perspectiva de sua emancipagao.
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- Garantir para que as escolas do campo tenham acesso a tecnologias como
internet, telefone e outros para ampliar o acesso ao conhecimento e & comu-
nicagdo de qualidade. (APEC, 2013)

Sobre a formagdo e contratacdo de educadores enfatizou-se a impor-

tancia de

- Garantir formagao continuada/permanente aos educadores para atuar em
processos educativos no campo, por meio de institui¢des publicas e com
financiamento garantido, de forma presencial;

- Exigir politicas publicas de financiamento para o desenvolvimento de
projetos de pesquisa, ensino e extensdo que atendam a especificidade da
Educagao do Campo;

- Ofertar cursos de Pedagogia e de outras licenciaturas, incluindo nos seus
curriculos o estudo sobre as modalidades, como EJA e Educacao Especial,
na perspectiva da concepc¢io da Educacdo do Campo;

- Realizar encontros e seminarios sobre Educagdo do Campo financiados
pelo governo estadual, com a participagdo dos Movimentos Sociais e outras
organizagdes da classe trabalhadora do campo na preparagéo e organizagdo,
promovendo uma aproximagdo das universidades com a mesma. (APEC,
2013)

No que se refere a gestdo, alguns pontos merecem ser destacados tais

como:

- Criar uma coordenag@o da Educacdo do Campo, nas secretarias munici-
pais de educagdo;

- Exigir o fim do programa Agrinho, pois, ndo atende as necessidades das
escolas do campo, bem como, ndo se relaciona com os sujeitos que vivem
nas comunidades camponesas;

- Analisar criticamente 0 PRONACAMPO, entendendo que € possivel e
necessario acessar algumas agdes nele previstas, dentre elas destacamos: a
construgao de escolas, a Formagao de Professores e a Educacao Profissio-
nal, propondo mudangas na sua operacionalizacdo. (APEC, 2013)

Quanto aos materiais e propostas pedagogicas, enfatizou-se a necessi-

dade de:

- Elaborar e construir propostas pedagdgicas e materiais voltados as es-
pecificidades do campo (com a participagdo dos professores do campo e
especialistas em Educa¢do do Campo), articulando-as as Universidades e
orgaos de financiamento;

- Colocar a Escola do campo a servigo da transformagao social, assumindo
o desafio pedagdgico de construg@o de propostas que incluam e promovam
os saberes locais, a identidade, a memoria, a historia da comunidade;

- Reunir e sistematizar as experiéncias do campo produzidas no estado,
organiza-las, socializa-las e potencializa-las. (APEC, 2013)

Em relag@o ao acesso a todos os niveis e modalidade de Educag¢ao com
qualidade social, destacou-se a necessidade de
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Promover cursos de graduag@o e pos-graduagdo em Educagdo do Campo,
gratuitos e presenciais, em Universidades publicas, bem como reestrutura-
¢do das propostas pedagdgicas das licenciaturas em andamento para aten-
der as especificidades do campo, garantindo o reconhecimento dos mesmos
em processos de concurso publico. (APEC, 2013)

As escolas localizadas no campo muitas vezes sdo vistas como des-
qualificadas, desvalorizadas em sua cultura, trabalho e identidade, enfim,
como um lugar de atraso. Entretanto, ¢ necessario outro olhar diante dessas
fragilidades, cuja importancia remonta. Como ¢ possivel constatar, os su-
jeitos da Educacdo do Campo expressam na carta de Candoéi encaminha-
mentos a partir das realidades vivenciadas, confirmando demandas histo-
ricas. Isto ¢, os apontamentos partem das vozes dos povos do campo que
se reunem para reivindicar melhorias na educagdo. Nesse sentido, “O que
se espera da escola é muito mais do que a mengdo a realidade do aluno.
E preciso tirar o véu, a nuvem que encobre o discurso sobre a realidade
e enfatizar o conhecimento da pratica social e daqueles que a produzem
coletivamente” (SOUZA, 2011, p.27).

Além disso, as indicagdes destacadas sdo suficientes para o reconheci-
mento da demanda por revisdo da politica de formagdo de professores e das
propostas pedagdgicas em escolas localizadas no campo. Isto €, na propria
legislacao € reconhecida e encaminhada as orientagdes para a organizacao
do trabalho pedagégico que atenda as especificidades do campo. Contu-
do, a Educagdo do Campo ainda nao foi totalmente efetivada devido aos
diferentes fatores, entre eles a falta de entendimento nos municipios ¢ dos
professores das proprias especificidades do campo e das regulamentagdes
para escolas do campo.

Assim, fica também latente a necessidade de uma formacio continu-
ada diferenciada, a qual promova a busca pela emancipagdo provocando
a reflexdo e o empoderamento dos professores que trabalham nas escolas
localizadas no campo, em particular no municipio de Lapa. Trabalhos de
Cruz (2014) e de Mendes (2017) sdo importantes para auxiliar na com-
preensdo das especificidades da Educagdo do Campo e das possibilidades
no exercicio de praticas coletivas de reestruturagdo dos projetos politico-
-pedagogicos e das propostas pedagogicas.

O CONTEXTO DA PESQUISA: MUNICIPIO DA LAPA

A pesquisa foi iniciada no primeiro semestre de 2013, com equipe for-
mada por professores de escolas do campo e doutoranda em educagdo da
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UTP, com mediagdes do coletivo do NUPECAMP. A pesquisa participante
permitiu interagir com o contexto, indagar os professores sobre os seus
desafios nas escolas do campo e realizar seminarios e oficinas sobre Edu-
cacao do Campo, concepgao até entdo desconhecida pela maioria.

O municipio da Lapa integra o conjunto de 29 municipios que formam
a Regido Metropolitana de Curitiba. Dentre os 399 municipios do Parana,
a Lapa ocupa a sétima posi¢cdo em extensdo territorial, possuindo uma area
de 2.097,7 km2, apresentando densidade demografica de 22,42 hab/Km?
e conta com aproximadamente 70 comunidades rurais. Esta localizada
na Regido Sul do Parana, a uma altitude de 908 metros, estando a uma
distancia de 72,1 km da capital do Estado. Apresenta um clima subtropi-
cal/mesotérmico brando. A vegetagao é remanescente de Mata Atlantica e
Araucarias, restando apenas manchas de florestas de araucarias, espécie
predominante na Regido dos Campos Gerais.

Quanto a populacdo, pode-se constatar que o numero de residentes
no campo € menor se comparado a populacdo residente na area urba-
na. A populacdo total no municipio, segundo o Instituto Paranaense de
Desenvolvimento Economico e Social — IPARDES (2013), é de 44.932
habitantes. No campo sdo 17.710 habitantes e na cidade sdo 27.222 habi-
tantes. Em decorréncia da grande extensao territorial, para atender a toda
demanda populacional em idade escolar, ha uma logistica do setor de
Transporte Escolar, que no ano de 2016, percorria 6.666 Km diarios (65
linhas), possibilitando assim, que todos os estudantes das comunidades
rurais (rede municipal e estadual), pudessem frequentar a escola mais
proxima de sua residéncia.

A atividade agropecuaria € a base economica do municipio. Destacan-
do-se na pecudria a avicultura, a qual abastece uma industria alimenticia de
grande porte sediada no municipio, sendo que os produtos sdo distribuidos
por todo o Brasil e exportados para diversos paises. Ha também significa-
tivos rebanhos de bovinos, suinos, ovinos e caprinos.

Na agricultura, soja, milho, feijao e cebola sdo predominantes e diver-
sos produtores dedicam-se a fruticultura, tornando o municipio o maior
produtor de frutas de carogo do Estado. Intensifica-se a diversificagdo da
produgdo com a inclusdo de hortalicas e a amplia¢do da agricultura orga-
nica. A agroindustria familiar, com producao de derivados de leite, geleias,
doces e panificacdo agrega renda significativa para as familias. De acordo
com a Realidade Agricola elaborada pelo Instituto EMATER (Empresa de
Assisténcia Técnica e Extensao Rural), o municipio da Lapa possui 2.450
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estabelecimentos de agricultores familiares, 640 de agricultores patronais,
300 remanescentes de quilombolas, 4.000 trabalhadores rurais e 108 fami-
lias de assentados da reforma agraria. O setor ¢ impulsionado pela presen-
ca de cooperativas de grande porte e de agricultura familiar. Em termos de
agricultura camponesa familiar, o municipio conta com o Assentamento
Contestado, organizado no MST, com cooperativa dos assentados e com
expressiva produgdo de produtos organicos, distribuidos para Curitiba e
Regido Metropolitana.

Em algumas comunidades o cultivo do fumo se sobressai devido a
maior rentabilidade. Esta cultura envolve geralmente mais a familia, ndo
requerendo grande quantidade de terra.

No cultivo de frutas de carogo, por exemplo, ha maior empregabilida-
de de mao de obra temporaria, a qual ndo requer especializacdo (grau de
estudo).

A utilizagdo de maquinas na agricultura ocorre devido a necessidade de
suprir a falta de mao de obra na regido — trabalho bragal. Atualmente sdo
poucos os agricultores que ndo utilizam maquinarios no processo produti-
vo. Ha também no interior o trabalho em granjas, comércio (bares, restau-
rantes, cerealistas), panificadora, pesque e pague, entre outras atividades
econdmicas desenvolvidas no municipio.

Varias pessoas que residem no interior do municipio exercem profis-
sdao remunerada na cidade (empregadas domésticas, no setor de servigos,
comércio, etc.) ou fora dela (Araucéaria ou Curitiba).

Em termos econdmicos, o municipio apresenta contrastes entre a
produgdo agricola vinculada a empresas e a producdo agricola familiar;
entre a produgdo convencional com o uso de agrotéxicos e a produgdo
organica. Devido a grande extensdo territorial do municipio, ha na Lapa
aproximadamente 70 comunidades rurais. Estas comunidades sao divididas
conforme a organizagdo de determinados 6rgdos como a Secretaria de
Agricultura e Meio Ambiente e Emater ou a Paroquia do municipio, por
exemplo. Quanto ao nimero, nunca havera consenso. A Paroquia adota
uma organizacdo, por capelas. A Emater por atendimentos. Ha varios ou-
tros nomes, dentro de uma mesma localidade, mas oficialmente ¢ o que
consta no mapa a seguir:



DENISE KARAS, ROSEMERI RASMUSSEN E SANDRA APARECIDA MACHADO POLON

Y10g/eMedIunuo) “HINOA

i

i
i

1
il

ili

m
i

il

CHT T

WHNIONY LIND

M i o

WONILNOD g

o .

Q4NNIEL 00
OYOr OYs

PI0Z oriromam oa vavw

VdV1Vvd OIdIDINNW Od TVINY VIYY VA STIAVAINNWOD SVA VdVW - | VINDIA

121



122

A REFORMULACAO DAS PROPOSTAS PEDAGOGICAS EM ESCOLAS LOCALIZADAS NO CAMPO...

No municipio existe uma area de assentamento (Contestado) e uma area
com remanescente de quilombolas (Feixo) e recentemente foi reconhecida
uma comunidade de faxinalenses (Comunidade Faxinal Mato Preto Paiol).
Ha também na Col6nia municipal uma biblioteca rural, a qual foi construida
por meio da Associagdo de Moradores da localidade pela Lei Rouanet®.

O municipio € rural e suas caracteristicas podem ser identificadas em
conformidade com o que destacam Pereira e Bazotti (2010), no texto “Ru-
ralidade, Agricultura Familiar e Desenvolvimento”, sobre critérios para
defini¢do da ruralidade. Dentre os critérios, destacam-se a densidade de-
mografica (até 80 habitantes por quildmetro quadrado), como no caso do
municipio da Lapa, ou a populacao (até 20 mil habitantes). Nessa pers-
pectiva, pode-se afirmar que o municipio tem caracteristicas rurais bem
definidas, embora seja considerado e reconhecido como cidade turistica®.
As marcas de cidade historica podem ser observadas nas ruas com para-
lelepipedo, em casardes antigos, monumentos e Igrejas que lembram um
passado com marcas histéricas. Em relagdo a agricultura pode-se observar
nos pontos de acesso a area urbana os vastos campos com plantagdes nas
diferentes comunidades rurais com predominio de soja e pinus. Embora a
primeira vista apare¢a soja e pinus, o municipio vive a contradicdo modo
de producao capitalista na agricultura, de um lado grandes propriedades
mecanizadas e de outros pequenos agricultores em arranjos familiares/coo-
perativas e arranjos “dependentes” em relagdo a empresas agroindustriais.

REALIDADE DAS ESCOLAS LOCALIZADAS NO CAMPO DO
MUNICIPIO DA LAPA: VIVENCIAS NA REFORMULACAO
DAS PPS

No ano de 2014 o municipio contava com 24 (vinte € quatro) escolas
municipais, dentre estas, 13 (treze) se localizam no campo e 11 (onze) na
area urbana e 10 (dez) Colégios Estaduais, sendo 5 (cinco) localizados no

3 Principal mecanismo de fomento a Cultura do Brasil, a Lei Rouanet, como ¢ conhecida a Lei 8.313/91,
instituiu o Programa Nacional de Apoio a Cultura (Pronac). O nome Rouanet remete a seu criador, o
entdo secretario Nacional de Cultura, o diplomata Sérgio Paulo Rouanet. Para cumprir este objetivo, a lei
estabelece as normativas de como o Governo Federal deve disponibilizar recursos para a realizagdo de
projetos artistico-culturais. A Lei foi concebida originalmente com trés mecanismos: o Fundo Nacional
da Cultura (FNC), o Incentivo Fiscal e o Fundo de Investimento Cultural e Artistico (Ficart). Este nunca
foi implementado, enquanto o Incentivo Fiscal - também chamado de mecenato - prevaleceu e chega ser
confundido com a propria Lei. Disponivel em < http://rouanet.cultura.gov.br/> Acesso em: 19/03/2017.
4 No dia a dia podem ser vistos 6nibus com varios turistas que chegam para conhecer a lendaria cidade
da Lapa.
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campo ¢ 6 (seis) na area urbana. Também conta com 7 (sete) CMEIS (Cen-
tro Municipal de Educacdo Infantil), localizados na area urbana.

Em todas as escolas municipais do campo ha a oferta de educagdo in-
fantil, na modalidade pré-escolar. No que se refere ao ensino, no municipio
da Lapa sdo contempladas as duas etapas de ensino: a Educagdo Basica e
Superior (Tabela 1).

TABELA 1 - NUMERO DE ESCOLAS NO MUNICIPIO DA LAPA, 2014

Total de = Ensino Superior
escolas no £
municipio Educacio Basica Z
£
~
g
=]
£ EE £
2] e
= = = :g °
=] =
@ tg = ﬁ = A
< < = o °
= g < £ £
g = | Anos Anos S Z =
© &= | iniciais  finais = = =
R-0 *R-9 R-15 R-0 R-0 R-0 R-0

Municipal 0
U-6 U-6 U-11 U-0 *U-1 U-0 U-0

Estadual 0

U - Universidade

0 0 0 0 0 0 0 Aberta do Brasil
- UAB
Federal R - Escola
0 0 0 0 0 0 o  Latino-

Americana de
Agroecologia

R-0 R-0 R-0 R-0 R-0 R-0 R-0 0

U - Faculdade

Particular ;& sy,  U.2 U-0 U-2 U-0 Educacional da
Lapa - FAEL
Total T 20 28 B 02 P 02 03

R= rural- U= urbana * A partir de 2014.
FONTE: SME/Lapa, 2014 - Organiza¢ao: POLON (2014).

A partir do ano de 1983 houve um processo gradativo de nucleacao
das escolas de Ensino Fundamental (séries iniciais) localizadas no campo,
tanto da esfera estadual quanto municipal. De acordo com o setor de Docu-
mentacao Escolar foram nucleadas e/ou fechada 78 (setenta e oito) escolas
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até o ano de 2012, sendo em sua maioria, ligadas ao Estado.

No ano de 2013 foi realizado no municipio o primeiro seminario vol-
tado para a formacao especifica dos professores das escolas do campo. O
seminario teve como tematica central “Problematizacdo do Projeto Politi-
co-Pedagogico”, coordenado pela professora Maria Antonia de Souza, em
colabora¢do com mestrandos e doutorandos do NUPECAMP/UTP.

Foram realizadas oficinas com participa¢ao dos professores das esco-
las localizadas no campo e, nelas, analises sobre as PPs e relagdo com os
principios da Educagdo do Campo. Observou-se que a maior parte das PPs
estava centrada na visdo de municipio urbano (o campo ficava invisibiliza-
do). Isto ocorria pelo fato de que antes do inicio da pesquisa, o municipio
ndo contava com formacao especifica para os professores do campo, nem
refletia sobre a importancia de ter um olhar diferenciado para o campo e
para a relagcdo com os povos do campo. Desse modo, as propostas peda-
godgicas, em sua maioria, ndo levavam em conta a realidade das escolas do
campo. Nao havia uma discussdo em torno do tema e nem se conhecia de
fato os marcos normativos da Educac¢ao do Campo.

No grupo de professores do campo (no ano de 2013) havia dois pro-
fessores com pods-graduacao em Educagdo do Campo. Todavia, ndo houve
incentivo para que estes pudessem organizar o coletivo, e assim, contribuir
para a reelaboragdo das propostas pedagogicas em suas escolas, haja vista
a visdo burocratica que se tinha do referido documento.

Sabe-se que na escola ocorrem situagdes em que as equipes técnicas,
dire¢ao e pedagogos se organizam para acompanhar o trabalho pedagogi-
co. Contudo, tendo que atender as questdes burocraticas e desenvolver pro-
jetos, muitas vezes sao priorizadas solugdes imediatas de problemas buro-
craticos, o que acaba dificultando o debate pedagogico sobre o processo
de ensino e aprendizagem. Portanto, algumas lacunas permanecem, como
por exemplo, ndo construir uma proposta pedagdgica pautada nos princi-
pios da Educagdo do Campo e, consequentemente, com a participacdo da
comunidade. Pois, geralmente as PPs sdo elaborados sem a participacao
dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Nao ocorre uma constru¢ao
coletiva. Foram analisadas as PPs construidas em 2001, 2009 ¢ 2005. Em
algumas escolas as Propostas Pedagogicas que estavam em vigor foram
construidas por pessoas que ndo trabalhavam mais na instituicao.

Isto faz lembrar de que na escola ¢ importante rever as praticas peda-
gogicas, pois
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A escola tem sua forga, sua identidade, sua dureza, sua ossatura. E essa os-
satura ndo ¢ facil de quebrar. Temos que pesquisa-la mais e ver, sobretudo,
a ossatura de um sistema educativo encalhado, como € o sistema educativo
do campo, que esta igual, parece que nada passa, parece que tudo parou no
tempo. Escolinha cai ndo cai, que ndo acaba de decolar. O que a amarra?
Estas sdo questdes que teremos que pesquisar (ARROYO, 2006, p.107).

A Educagdo do e no Campo ¢ identificada pelos sujeitos que dela fazem
parte: é preciso compreender que “por tras” de uma localizacao geografi-
ca encontram-se sujeitos que vivem e produzem, familias, comunidades,
organizagdes, assentamentos, movimentos sociais. Essas apresentam uma
cultura propria que precisa ser respeitada e exaltada na pratica pedagogica.

A cultura também forma o ser humano e da as referéncias para o modo de
educé-lo; sdo os processos culturais que a0 mesmo tempo expressam e ga-
rantem a propria a¢do educativa do trabalho, das relagdes sociais, das lutas
sociais: a Educagdo do Campo precisa recuperar a tradi¢do pedagogica que
nos ajuda a pensar a cultura como matriz formadora, e que nos ensina que a
educagdo ¢ uma dimensao da cultura, que a cultura é uma dimensao do pro-
cesso historico, e que processos pedagogicos sdo constituidos desde uma
cultura e participam de sua reprodugdo e transformagdo simultaneamente
(CALDART, 2004, p. 7-8).

O desenvolvimento do Projeto financiado pela CAPES/OBEDUC,
vinculado ao NUPECAMP/UTP, propiciou subsidios para a formacao dos
professores no municipio ¢ a reflexdo sobre a necessidade de promover a
reestruturacdo das Propostas Pedagogicas. Tendo em vista que

o trabalho forma/ produz o ser humano: a Educag@o do Campo precisa recu-
perar toda uma tradi¢do pedagdgica de valorizagdo do trabalho como prin-
cipio educativo e de compreensdo sobre as diferentes dimensodes e métodos
de formagdo do trabalho de educagdo profissional, carregando todo este
acumulo de teorias e de praticas com as experiéncias especificas de trabalho
e de educagdo dos camponeses (CALDART, 2004, p. 3).

A Secretaria Municipal de Educag¢do rompeu o convénio com o pro-
grama Agrinho, do SENAR, e também aboliu o uso de apostilas em 2013.
As escolas do campo receberam o PNLD Campo. No que concerne a sele-
¢do do livro didatico pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD —
Campo), a escolha foi segundo a opgao dos professores e pedagogos, apos
conversas e discussdes nas escolas do campo. No municipio a preferéncia
foi pela colegdo Campo Aberto, vinculado ao PNLD de 2016.

Na semana pedagogica de 2014 houve uma oficina para os professores
que atuavam nas escolas do campo, refletindo sobre a educagdo que se
tem e aquela que se quer, promovendo a valorizacdo dos povos do campo
e a reflexdo sobre a diversidade no campo. Esta oficina foi mediada pelas
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Professoras Pesquisadoras Sandra Polon e Rosana Cruz. No mesmo ano,
alguns professores do municipio participaram do I Semindrio Intermunici-
pal de Educagao do Campo, realizado no municipio de Tijucas do Sul/PR.

Em 2014 foi proposto nas escolas do campo um grupo de estudos en-
tre os professores, com a mediagdo da equipe pedagdgica da Secretaria
Municipal de Educacdo. Os textos encaminhados visavam o estudo como
subsidio para a constru¢do da Proposta Pedagogica. As escolas realizaram
o levantamento do historico das comunidades, o qual fez parte da Proposta
Pedagodgica. A comunidade foi envolvida para a constru¢ao de historicos,
resgate de historias e passagens que marcaram a localidade, e também na
discussao da proposta pedagdgica, refletindo na importancia do documen-
to para a construcdo da identidade da escola, pois como argumenta Veiga
(2004, p 11) “o PPP é um documento que nao se reduz a dimensao pedago-
gica, nem muito menos ao conjunto de projetos e planos isolados de cada
professor em sala de aula”

No mesmo ano realizou-se o registro e a localiza¢ao das escolas do
campo no mapa do municipio, material este repassado para as escolas para
promover estudos, valorizagao e pertencimento do sujeito do campo.

Isto se fez necessario pelo fato de que

A Educagdo do Campo deve incluir em seu debate politico e pedagdgico a
questdo de que saberes s3o mais necessarios aos sujeitos do campo, e po-
dem contribuir na preservacao e na transformacao de processos culturais,
de relagdes de trabalho, de relagdes de género, de relagdes entre geragdes
no campo; também que saberes podem ajudar a construir novas relagdes
entre campo e cidade. Além disso, ¢ preciso discutir sobre como e onde
estdo sendo produzidos hoje estes diferentes saberes, qual a tarefa da escola
em relacdo a cada um deles e que saberes especificamente escolares podem
ajudar na sua produgdo e apropriagdo cultural. (CALDART, 2004, p. 48)
Nessa perspectiva, também houve auxilio as escolas em relagdo a es-

truturagdo e registro de suas APMs —regularizacdo junto a Receita Federal.

Em 2015 foi realizado o II Seminario Intermunicipal de Educagao do
Campo na Lapa, com a participagdo dos professores dos municipios de
Lapa e Tijucas do Sul, contando com o apoio do NUPECAMP/OBEDUC,
envolvendo discussdes especificas, reivindicagdes e troca de experiéncias
entre os municipios. O evento envolveu aproximadamente 700 pessoas
entre professores, pesquisadores, mestres € doutores. O objetivo foi dar
sequéncia ao intercimbio entre os municipios envolvendo pesquisadores e
educadores, com o intuito de provocar e aprofundar as interrogagdes sur-
gidas nas oficinas de formagao de professores. Um espago de didlogo, que
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surgiu com o proposito de interrogar as praticas pedagogicas das escolas
publicas, ampliando o conhecimento em relacdo aos sujeitos do campo,
tentando construir uma visao critica sobre o entorno da institui¢do escolar,
valorizando a comunidade em que a escola se encontra e as demais que
fazem parte da institui¢do. Além disso, esse entendimento por parte dos
professores buscou favorecer o desenvolvimento de novas praticas com
intuito de estimular os estudantes para que eles desenvolvam uma maior
integragdo no contexto inserido, participacdo ativa e consciente, enquanto
cidadao.

Destes encontros, o municipio de Lapa ja atendeu a reivindicagdo
com relagdo a eleicao direta pela comunidade escolar para a escolha do(a)
diretor(a) para as escolas do campo que possuem a partir de 40 (quarenta
alunos). Em decorréncia destes estudos, neste mesmo ano, pela iniciativa
da Escola Municipal do Campo “Contestado”, foi realizado no Assenta-
mento do Contestado o 1° encontro dos alunos das escolas do campo, en-
volvendo os 5° anos, sendo este evento um combinado entre os diretores.
Como fruto de um processo de discussao coletiva do debate da Educacao
do Campo e do fortalecimento das Escolas do Campo, no dia 29 de Outu-
bro de 2015 realizou-se o I Encontro® das Criangas das Escolas do Campo,
no Assentamento Contestado no Municipio da Lapa-PR, o objetivo des-
se encontro foi a socializacdo e troca de experiéncia entre as criangas do
campo, apropriagdo e resgate da cultura camponesa e do direito da vida no
campo, possibilitando o acesso a atividades culturais negados historica-
mente aos camponeses.

Importante salientar que a partir de 2014 foram realizadas obras de
ampliacdo e melhoria em 7 (sete) escolas municipais localizadas no cam-
po. Dentre as melhorias, as escolas receberam pintura nova, mais salas de
aula, refeitorio, sala de leitura, sala de informatica, almoxarifado e banhei-
ro adaptado para portadores de necessidades especiais, etc.

As propostas pedagogicas reformuladas foram aprovadas em 2015,

5 A programagao do dia esteve bem diversificada, pela manha iniciou com café, abertura (mistica e
brincadeiras), Oficinas (Quadro de Sementes, Artesanato de Pulseira, Cores da Terra, Arte: colagem
de sementes, Dindmicas dos Bichos e Doim, Customizac¢ao de camisetas, Capoeira, Brincadeiras Di-
versas, Agrofloresta, Mandalas de CD, Fotografia, Constru¢do de Brinquedos, Minhocario, Auriculo-
terapia, Morango Orgénico, Intercambio, Mosaico de sementes, Contagdo de Historia, Esténcil, Filtro
de Sonhos e Alporquia), almogo. Na parte da tarde as criangas assistiram duas apresentagdes culturais,
Parabolé (Historia Tecidos que Contam, com Carlos Moreira) e Palhagos (Apresentagdo Circulo de
Bolso, com Ronaldo e Cris), na sequéncia foi realizado o agradecimento com entrega de Certificado de
participagao (a mesma foi realizada pelas criangas) e para encerrar as atividades teve a partilha do Bolo
com os Parabéns ao més das Criangas.
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pelo Nucleo Regional de Educacdo, porém, as escolas continuam em pro-
cesso de reestruturacdo, a fim de individualiza-las de acordo com as suas
especificidades. Nesse processo, educadores, educandos, comunidade em
geral sdo sujeitos fundamentais para dizer da identidade da escola.

Conforme explica Souza (2011, p. 121)

A realidade das escolas localizadas no campo ainda ¢ dibia. Existem al-
gumas que ja realizaram um debate sobre o projeto politico-pedagogico e
encamparam a identidade de escola do campo; outras estdo em processo
de discussdo e outras estdo conhecendo e se aproximando da Educagdo do
Campo. Muitos gestores municipais desconhecem o acimulo de experién-
cias e conhecimentos da Educag@o do Campo.

A partir de 2015, nas escolas que possuem diretor/a, localizadas no
campo, iniciou-se a oferta da modalidade pré-escolar. E, a partir de 2016
todas as escolas do campo tiveram turmas de educagao infantil, sendo que
em algumas as turmas sdo multietarias (grupos de 4 e 5 anos estudam na
mesma sala).

Em relag@o ao Plano municipal de educacdo da Lapa vigéncia de 2008-
2018, constatou-se que nesse ¢ mencionado proposi¢des € metas para as
escolas do campo. Contudo, tais propostas ndo foram utilizadas nas dire-
trizes curriculares municipais nem nas propostas pedagogicas anteriores.
Fica-se com a impressao de que ele s6 cumpriu uma exigéncia burocratica,
pelo fato de ser desconhecido dos professores. O PME, nao foi comparti-
lhado com os professores e nem nas PPs ele foi mencionado. Observou-se,
a partir disso, uma distancia entre o PME e as PPs das escolas, demonstran-
do descontinuidade e fragmentagdo. De novo, fica-se com a impressado de
que PME e as PPs sdo construidas para atender as questdes burocraticas do
que para ser base aos planejamentos das aulas nas escolas. Sobre dimensao
burocratica e regulatdria dos projetos politico-pedagogicos e sobre as PPs,
sugere-se a leitura da tese de Polon (2014).

Em relagdo as Diretrizes Curriculares do municipio da Lapa de 2008,
na analise do documento, notou-se que este ndo apresenta nenhuma men-
cdo a Educagdo do Campo (documento ou leis), quer seja, no referencial
teorico, quer seja, em relagdo aos contetidos. Percebeu-se que neste do-
cumento ndo estdo sendo consideradas as especificidades das escolas do
campo (necessidades de deslocamento e/ou transporte), tratando a todas de
maneira homogénea (ndo apresenta diferenca entre o curriculo a ser traba-
lhado nas escolas urbanas e nas localizadas na zona rural). Provavelmente
isso ¢ devido ao desconhecimento das leis, ou ainda, ao esquecimento des-
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ta especificidade, tendo em vista que o assunto comegou a ser debatido na
rede, mais intensamente, por volta do ano de 2013. Até entdo, as discussdes
e debates sobre o assunto (Educagdo do Campo) ndo tinha tanta relevancia
no ambito educacional. Isso se deve também por falta de movimentos so-
ciais atuantes e influentes, em que pese no municipio haver assentamento
organizado no MST, ou por falta de didlogo das equipes governamentais
com os coletivos locais.

Foi possivel constatar que o documento “Diretrizes Curriculares para
0 Municipio da Lapa” faz mengdo a educagdo inclusiva, a Eja, a Educacdo
Infantil e ao Ensino Fundamental — Anos iniciais. As diretrizes ndo con-
templam as proposi¢des constantes no Plano Municipal, constatando-se
uma desarticulagdo entre essas. Notou-se o desconhecimento desse plano
pelo coletivo de professores, pois como mencionado nao foi base para as
diretrizes nem para a constru¢do das propostas pedagogicas.

O novo Plano Municipal de Educag¢ao, construido em 2015, enfatiza a
valorizag¢dao do trabalho com a diversidade, abordando a educacdo basica
no campo como uma modalidade que deve considerar a realidade de cada
institui¢do escolar ¢ o desenvolvimento do trabalho coletivo, para assim,
promover avangos e conquistas em relacdes as politicas propostas.

Conforme o que escreve Arroyo (2006, p. 68):

a educagio abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais (ARROYO, 2006, p. 68).

O municipio esta caminhando em relagdo a compreensdo da Educa-
¢do do Campo, haja vista que mudar mentes requer disponibilidade para o
aprendizado, para o conhecimento e ocorre de forma lenta e gradualmente,
a partir do momento em que ha a identificacdo com a luta e vontade de
modificar atitudes. Pode-se afirmar assim, que a provocagao continua.

O municipio, em 2016, contava com 4 escolas que ofertam educacao
em classes bisseriadas. Neste sentido faz-se necessario repensar a questao
da formagdo de professores que trabalham turmas de alunos diversificadas
em niveis escolares, construir pratica pedagdgica que motive a particulari-
dade das classes multisseriadas, com agdes que proporcionem a aprendiza-
gem dos educandos de maneira significativa, fruto das experiéncias viven-
ciadas no cotidiano dos professores com a valorizagdo dos conhecimentos
em curso de formacdo continuada, geradores de espacos para trocas de
experiéncias coletivas.
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Na perspectiva de fomentar a constru¢do da PP pelas escolas e visando
a formagao continuada dos professores, criou-se o Projeto “Grupo de Estu-
do para as Escolas no Campo”, no qual foram desenvolvidos pelo coletivo
de professores, estudos, debates e andlises de temas sobre Educacdo do
Campo, e assim, possibilitaram embasar a construgdo da PP. Além disso,
se faz importante mencionar a participacao dos professores em seminarios:

QUADRO 1- PARTICIPACAO DE PROFESSORES DAS ESCOLAS LOCALIZADAS NO
CAMPO DA LAPA EM SEMINARIOS DE EDUCACAO DO CAMPO EM 2014 E 2015

e Seminario para os educadores do campo, ocorrido em 10/06/13,
mediado pela profa. Maria Antonia de Souza — UEPG; UTP, com o
Tema “Escolas do Campo: Problematizando o PPP”. (+/-100
professores)

e Em 07 de fevereiro de 2014, aconteceu o curso de formagao
(Seminario), na Semana Pedagogica do municipio, para as professoras
do campo, mediado pelas profas. Sandra Polon e Rosana Cruz, com
reflexdes da Educagao do Campo e PPP. (100 professores)

e Em julho de 2014 ocorreu o Seminario de Educagdo do Campo, no
Contestado, promovido pela REARA. (120 professores)

e Nos dias 31/07/14 ¢ 01/08/14, em Tijucas do Sul, ocorreu o “I
Seminario Intermunicipal de Educagdo do Campo”, com a participagao
de todos os professores da rede municipal da Lapa das escolas do
campo. (120 professores)

e Em 2015 ocorreu o “II Seminario Intermunicipal de Educacdo do
Campo”, no municipio da Lapa, com a participacdo de todos os
professores da rede municipal da Lapa das escolas do campo e da
cidade. (+/- 700 pessoas)

Organizagao: as autoras, 2017.

Portanto, a partir dos estudos e reflexdes realizados no municipio, per-
cebe-se os seguintes impactos no desenvolvimento do projeto: reestrutura-
cdo das PP nas 13 escolas municipais localizadas no campo; organizacao
de oficinas, grupos de estudo nas escolas localizadas no campo; semina-
rio intermunicipal; trabalhos em todas as escolas municipais localizadas
no campo com entrevistas; organizagdo de mapa com fotos das escolas
municipais localizadas no campo; organizagdo de video com as principais
caracteristicas das escolas municipais; palestra com turma do magistério
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sobre Educagdo do Campo (2015 e 2016); reestruturagdo do PME e rees-
truturagdo das diretrizes curriculares do municipio.

E importante lembrar algumas dificuldades encontradas, destacando-
se: Distancia entre as escolas, horario para organizacdo de estudos dos /
com professores, desconhecimento dos professores a respeito da Educagao
do Campo, resisténcia inicial para o debate sobre Educacdo do Campo, o
livro didatico associado com a concepcdo da Educagdo do Campo, propos-
tas pedagogicas desvinculadas da concepcao da Educacdo do Campo; pou-
ca participacdo da comunidade na reestruturagao da PP, ndo reorganizagao
do curriculo enfatizando a Educagao do Campo entre outros.

PALAVRAS FINAIS

Nas escolas municipais, as indicagdes por meio de politicas publicas
(LDB, PME, DCNEC) nao alteram substancialmente o cotidiano escolar.
Essas sdo efetivadas a partir do momento que sdo reconhecidas como es-
senciais. Entende-se, assim, que o pano de fundo dos equivocos/esqueci-
mentos/naturalizag¢@o na educagdo esta atrelado a uma conjuntura maior de
sociedade, projeto de sociedade. Além disso, ¢ importante destacar que a
escola localizada no campo apresenta a ideologia da educacao rural e com
ela as rotinas pedagbgicas, a pouca valorizagdo do profissional da educa-
¢do no ambito das politicas e a distancia entre a escola e os sujeitos que
nela estdo.

O desenvolvimento do projeto no municipio da Lapa permitiu contri-
buir com a reformulagdo das propostas pedagdgicas, promoveu estudos
de diferentes autores sobre Educacdo do Campo; levou o debate sobre
Educacdo do Campo; permitiu a descontinuidade do programa Agrinho
e possibilitou a participagdo das coordenadoras da Educagdo do Campo
nos estudos promovidos durante a execucdo do projeto financiado pela
CAPES/OBEDUC, possibilitou a inser¢do das professores nas atividades
do NUPECAMP/UTP e, aos poucos, insere a Educag¢ao do Campo na pauta
politico-pedagogica.

Constata-se a partir dos dados coletados por meio de entrevistas e ana-
lises que existem lacunas dificeis de serem superadas: algumas requerem
tempo maior de estudos sobre Educagdo do Campo, outras dependem de
fatores externos como melhoria do livro didatico, por exemplo. Contudo,
se apresenta evidente a formagdo deficitaria dos professores sobre Edu-
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cacdo do Campo, pois, apesar de 99% dos professores terem formacgao
superior, havia desconhecimento sobre a Educa¢do do Campo e suas espe-
cificidades. Diante dessas evidéncias, duas sugestdes podem se apresentar:
1- As Secretarias Municipais de Educacdo -SMES buscarem desenvolver
estudos mais pontuais por meio da formagdo continuada. 2- Apresentar
essa evidéncia as Universidades e aos cursos de licenciatura para revisao
da grade curricular incluindo estudos sobre Educagdo do Campo.

E importante lembrar, como afirma Gatti (2008, p. 58), que as varias
iniciativas do setor publico na area educacional sobre formagao continuada,
apresentam um aspecto de “programas compensatdrios € nao propriamen-
te de atualizacdo e aprofundamento em avangos do conhecimento, sendo
realizados com a finalidade de suprir aspectos da ma formagao anterior”, o
que acaba modificando o propdsito inicial dessa formagao. Segundo Gatti
(2008, p. 58), a formagdo continuada tem como principio “o aprimora-
mento de profissionais nos avangos, renovagoes e inovagoes de suas areas,
dando sustentagao a criatividade pessoal e a de grupos profissionais”.

Para o grupo de pesquisadoras ficou evidente a necessidade do apri-
moramento profissional por meio da formagdo continuada em servigo a
qual possibilita a renovagdo e o contato com pesquisas sobre Educacao do
Campo que vem sendo produzida no ambito académico.
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A INSERCAO DA EDUCACAO DO CAMPO
NO CURSO DE PEDAGOGIA: RELACAO
GRADUACAO, POS-GRADUACAO
E EDUCACAO BASICA

Maria Antonia de Souza — UEPG,; UTP
Maria lolanda Fontana - UTP
Regina Bonat Pianovski — UTP

Rafael de Almeida Lobo Guerreiro - UTP

INTRODUCAO

O objetivo deste capitulo € caracterizar a relagdo entre graduagao,
pos-graduagdo e educagdo basica estabelecida desde 2007 na Univer-
sidade Tuiuti do Parana (UTP), em particular no curso de Pedagogia e
no Programa de P6s-Graduacao Stricto Sensu — Mestrado e Doutorado
em Educacdo (PPGED). Essa relacdo tem sido marcada pelos estudos
vinculados a Educa¢ao do Campo, a partir da criagdo da disciplina no
curso de Pedagogia, que desencadeou uma série de agoes e projetos de
pesquisas. Desde Trabalhos de Conclusdo de Curso, dissertagdes de
mestrado, teses de doutorado, elaboragdo de monografias de especia-
lizagdo e elaboracao de livros e capitulos em autoria coletiva.

A disciplina elaborada para a graduacao em Pedagogia e a aprovagao
de projetos! de pesquisa do Nucleo de Pesquisa em Educagdo do Campo,
Movimentos Sociais e Praticas Pedagdgicas (NUPECAMP)?, vinculado ao

1 Os projetos de pesquisa financiados pela CAPES/Programa Observatério da Educagao, coordenados
pela profa. Maria Antonia de Souza estdo vinculados ao Nucleo de Pesquisas em Educagao do Campo,
Movimentos Sociais e Praticas Pedagogicas - NUPECAMP — do PPGED/ UTP. O projeto intitulado
“Realidade das escolas do campo na regido sul do Brasil: diagnéstico e intervengdo pedagogica com
énfase na alfabetizagdo, letramento e formagao de professores™ caracterizou-se como um nucleo em
rede, envolvendo a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), a Universidade Federal de Pelotas
(UFPel) e a Universidade Tuiuti do Parana (UTP), foi aprovado pelo edital 038/2010, iniciou no ano
de 2011 e finalizou no ano de 2014. O projeto aprovado pelo edital 042/2012 intitulado “Educagao do
Campo na Regido Metropolitana de Curitiba: diagnéstico, diretrizes curriculares e reestruturagao dos
projetos politico-pedagogicos”, iniciou no ano de 2013 e foi concluido no final de 2017.

2 O NUPECAMP, coordenado pela profa. Maria Antonia de Souza esta vinculado ao programa de Pos-
-Graduagao em Educac@o (PPGED) e a linha de pesquisa de Praticas Pedagogicas: Elementos Articula-
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PPGED, financiados pela CAPES/Programa Observatorio da Educacao,
foram os impulsionadores da inser¢do da Educagdo do Campo no Curso de
Pedagogia, no PPGED e também das a¢des realizadas com municipios da
Regido Metropolitana de Curitiba (RMC). Agdes voltadas para formagao
continuada de professores, reestruturagao de projetos politico-pedagogicos
e debate sobre a politica educacional.

Além da criagdo da disciplina Educacao do Campo, professores da gra-
duacdo e da pos-graduacdo organizaram o curso de formagdo continuada
itinerante, desenvolvido nas escolas do campo, com os professores da Edu-
cacdo Basica. Curso que se pauta pelos principios da Educagao do Campo
e da legislacdo educacional pertinente. As Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas escolas do campo orientam que as propostas pedago-
gicas para a formagdo de professores necessitam valorizar, na organizagao
do ensino, a diversidade cultural ¢ os processos de interagdo e transfor-
macao do campo, a gestdo democratica, o acesso ao avango cientifico e
tecnologico e respectivas contribui¢des para a melhoria das condigdes de
vida que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades
democraticas. (BRASIL, 2002, p.3).

Denominamos cursos de formagao continuada itinerantes os processos
formativos realizados com os professores das escolas no/do campo. Foram
acoes realizadas nas proprias escolas e com temas indicados pelos pro-
fessores da Educagdo Basica. Nos cursos de formagao continuada houve
participagdo de mestrandos, doutorandos e graduandos da Universidade. A
articulacdo entre os conceitos discutidos na graduagao e na pés-graduagao
com a experiéncia vivenciada nas escolas tem permitido a formagdo de
uma visao critica para as politicas e praticas pedagdgicas. Além disso, tem
possibilitado o envolvimento dos 3 segmentos (graduagao, pods-graduacao
e professores da Educagdo Basica) em movimentos e lutas da educagao,
locais e estaduais.

Ressaltamos que os pressupostos tedricos orientadores do trabalho
formativo e da efetivacdao da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo estdo fundados no materialismo historico e dialético. O ponto de

dores da Universidade Tuiuti do Parana. O Nucleo desenvolve atividades de ensino, pesquisa e extensao
e, desde o ano de 2003, trabalha com a formagao de professores, colabora com secretarias municipais de
educagdo e com a Coordenagao da Educagdo do Campo do Estado do Parana. As informagdes sobre os
projetos de pesquisas, produgdes e objetivos do NUPECAMP podem ser acessadas na pagina do PPGED/
UTP. Disponivel em:< http://189.36.8.100/nupecamp/index.asp >. Acesso em: 21 de margo de 2018. Nu-
cleo que integra a Articulagao Paranaense por Educagao do Campo (APEC) e que tem sido o responsavel
pelos estudos de escolas rurais, escolas rurais multisseriadas, politicas educacionais e praticas pedagogi-
cas nos municipios da Regido Metropolitana de Curitiba e, também, no estado do Parana.
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partida ¢ a compreensdo de que a educacdo pode ser um instrumento de
opressdo de classe ou pode ser um “elemento de autoprodugdo dos homens
no decurso do seu trabalho produtivo histérico” (SUCHODOLSKI, 1976,
p- 95).

Também, cientes estamos de que “[...] procurar margens de reforma
sistémica na propria estrutura do sistema do capital ¢ uma contradi¢do
em termos. E por isso que é necessario romper com a légica do capital se
quisermos contemplar a criacdo de uma alternativa educacional significa-
tivamente diferente”. (MESZAROS, 2003, p. 27).

O que consideramos essencial ¢ o trabalho na e com a contradicdo,
como categoria ¢ como movimento da realidade. Em que pese a politica
educacional estar predominantemente a favor dos interesses do capital, ndo
podemos deixar de fazer a critica e problematizar nos processos formativos
os condicionantes estruturais e conjunturais, construidos e reconstruidos
historicamente. Sujeitos em formagdo nunca mais serdo como antes, con-
forme dizem os professores da Educacdo Basica e os graduandos, “a gente
comega a pensar diferente a escola, as formas de pressdo e de persegui-
¢ao”. Comegam a rever a pratica, mas nem sempre ¢ possivel modifica-la
no momento presente, pois as formas de repressao estido postas, bem como
a vigilancia sobre o trabalho pedagdgico, em termos do “vencer contetidos
que sdo cobrados na Prova Brasil’.

Embora estejamos no regime democratico representativo, os mecanis-
mos de controle das ideias, do trabalho e da organizagao politica estdo pre-
sentes na sociedade e, caracterizam a presenga de uma pratica democratica
formal, com faces autoritarias. Na conjuntura de 2016 a 2018 esses me-
canismos tém sido bem visiveis, especialmente nas formas autoritarias e
repressivas com que tém sido tratados os temas e problemas educacionais.

Ainda, sobre a nossa concepg¢ao de Educacdo do Campo e de praticas
pedagobgicas, nossos conceitos estdo ancorados nas elaboragdes do Movi-
mento Nacional da Educacdo do Campo, tal como o denomina Munarim
(2008) e no percurso da Educagdao do Campo, nos termos analisados por
Caldart (2004 e 2009). Praticas pedagogicas sao analisadas a partir das ela-
boragdes feitas por Souza (2016a), com fundamento em Vazquez (1979).
Pratica pedagogica como agdo intencional, marcada por repeti¢ao e, quan-
do pensada coletivamente, por criacao.
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O CURSO DE PEDAGOGIA DA UTP E A INSERCAO DA
EDUCACAO DO CAMPO

O curso de Pedagogia da Universidade Tuiuti do Parana, a partir do ano
de 2001 incluiu como eixos da estrutura curricular a pesquisa, a docéncia e
a gestdo em conformidade com os principios defendidos pelo movimento
de educadores brasileiros®. Essa proposta superou, desde entdo, o redu-
cionismo técnico para o trabalho fragmentado do pedagogo caracterizado
pelas habilitagdes em orientagdo educacional, supervisdo ¢ administragdo
escolar, antecipando a proposta expressa nas atuais diretrizes curriculares
do curso, aprovadas pelo CNE/CP na Resolugdo n°® 01/2006.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia exigi-
ram a revisdo do projeto pedagogico, oportunizando a inclusdo de novos
componentes curriculares pertinentes as novas demandas educacionais. A
atualizacdo curricular recebeu contribuigdes decorrentes de pesquisas rea-
lizadas no Programa de P6s-Graduag¢ao em Educagdo da universidade, as
quais garantiam a consolidacdo do ensino-pesquisa e extensdo na formagao
do pedagogo, principalmente, por meio de praticas pedagogicas, cursos de
extensdo, palestras, oferta de iniciagdo cientifica e orientagcdes de Traba-
lhos de Conclusao de Curso.

A inclusdo, a partir do ano de 2007, do novo componente curricular
denominado de “Educagdo do Campo”, teve a contribuicdo de pesquisas
desenvolvidas no NUPECAMP, as quais problematizavam a centralida-
de do mundo urbano no curriculo e nas praticas pedagdgicas das escolas
situadas no campo e defendiam que a formagdo inicial de professores ne-
cessitava considerar as caracteristicas do trabalho produtivo na terra. Além
disso, trazia a concep¢ao de Educagdo do Campo como processo formativo
que nao se reduz a escola. E, interrogava, no caso das escolas, a predomi-
nancia da concepg¢ao da educagao rural, para a qual os sujeitos organizados
do campo e o proprio trabalho do camponés ndo tém lugar na organizacao
do processo pedagogico.

Neste contexto, os pesquisadores do NUPECAMP ao assessorar a ela-
boragao das Diretrizes Curriculares da Educagao do Campo do Estado do

3 Desde os anos de 1980, o movimento de educadores brasileiros tem reivindicado politicas para os
cursos de formagao de professores que incluam a relago teoria e pratica e a pesquisa como eixos es-
truturadores do curriculo. Composto pelo Movimento pela Reformulagdo dos Cursos de Formagao dos
Profissionais da Educagao no Brasil, atualmente Associa¢do Nacional pela Formagao dos Profissionais
da Educacdo (ANFOPE) e entidades representativas dos profissionais da educagdo ANPEd, CEDE:s,
ANPAE, FORUNDIR.
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Parana, aprovadas em 2006, reforcaram para a necessidade de incluir na
formagao professor para atuar nas escolas situadas no campo de modo a
estabelecer a “relacdo entre os conteudos cientificos aos do mundo da vida
que os educandos trazem para a sala de aula”. (PARANA, 2006, p.29).

Estas demandas, apontadas pelas pesquisas em Educagdo do Campo,
encontraram ressonancia com as orientacdes expressas nas atuais DCNs
do curso de Pedagogia, relativas a preparagcdo do pedagogo para atuagdo
em escolas indigenas, quilombolas e de populagdes e etnias e culturas es-
pecificas, suscitando conhecimentos sobre os modos de vida destes povos,
conforme expressa o Art. 5° da Resolugdo do CNE/CP n° 1/2006:

§ 1° No caso dos professores indigenas e de professores que venham a
atuar em escolas indigenas, dada a particularidade das populagdes com que
trabalham e das situagdes em que atuam, sem excluir o acima explicitado,
deverdo:

I - promover dialogo entre conhecimentos, valores, modos de vida, orien-
tacdes filosoficas, politicas e religiosas proprias a cultura do povo indigena
junto a quem atuam e os provenientes da sociedade majoritaria;

II - atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizagdo e o estudo
de temas indigenas relevantes.

§ 2° As mesmas determinagdes se aplicam a formagdo de professores para
escolas de remanescentes de quilombos ou que se caracterizem por receber
populacdes de etnias e culturas especificas. (BRASIL, 2006).

Outra explicitagao contemplada nas diretrizes curriculares do curso de
Pedagogia estabelece que o pedagogo deve dominar um repertério de co-
nhecimentos para uma nova identidade profissional que vise a construgdo
de projetos educacionais democraticos, conforme expresso no Art. 3° da
Resolucao CNE/CP n° 1/2006:

O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertério de informagdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos teoricos e praticos,
cuja consolidag@o sera proporcionada no exercicio da profissdo, fundamen-
tando-se em principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo, demo-
cratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética. (BRASIL, 2006).

Conforme observa Fontana (2016, p.11419), a referéncia explicita a
Educacao do Campo aparece somente no Art. 8° da Resolugdo CNE/CP
n°1/2006, quando menciona a integralizagdo de estudos no curriculo do
curso e orienta que pode ser realizada como atividade complementar, de-
correntes ou articuladas as disciplinas, areas de conhecimentos, semina-
rios, eventos cientifico-culturais, estudos curriculares, devendo propiciar:

vivéncias em algumas modalidades e experiéncias, entre outras, ¢ opcional-
mente, a educagdo de pessoas com necessidades especiais, a Educagdo do
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Campo, a educagdo indigena, a educagdo em remanescentes de quilombos,
em organizag¢des ndo-governamentais, escolares ¢ ndo-escolares publicas e
privadas. (BRASIL, 2006).

O conhecimento precisa abranger e valorizar a diversidade cultural,
isto significa, incluir no curriculo a cultura dos povos marginalizados, para
que seja revelada e superada a construcdo historica das diferengas e da
inferiorizacdo de suas identidades a exemplo da identidade dos povos e
comunidades tradicionais. (FONTANA, 2016, p.11419). Entendemos por
diversidade a construgdo historica, cultural e social das diferencas e que
em uma sociedade desigual, “a cultura € o terreno por exceléncia onde se
da a luta pela manuteng@o ou superagdo das divisodes sociais”. (MOREIRA
E SILVA, 2002, p.27). De acordo com Munarim (2008, p.2) a educagdo
desigual para os diferentes, tem colaborado para a recomposi¢ao e rees-
truturacdo do capitalismo dependente no Brasil, e esse condicionante tem
inviabilizado a efetivacdo do projeto societario democratico para o pais.
Portanto, a forma¢ao docente comprometida com praticas pedagdgicas que
valorizem a cultura, a vida e o trabalho no campo na perspectiva de sua
sustentabilidade é fundamental para fortalecer o saber e a emancipagao de
seus povos.

As orientagdes exaradas nas diretrizes do curso de Pedagogia estdo
alinhadas com as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Béasica nas Es-
colas do Campo, Resolugdo CNE/CB n° 1/ 2002 que apontam para a ne-
cessidade dos sistemas de ensino, incluirem na formacao de professores os
seguintes componentes:

I - Estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas,

dos jovens e dos adultos do campo na construgdo da qualidade social da
vida individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

II - Propostas pedagodgicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a di-
versidade cultural e os processos de interagdo e transformagdo do campo, a
gestdo democratica, o acesso ao avango cientifico e tecnoldgico e respecti-
vas contribui¢des para a melhoria das condigdes de vida ¢ a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democraticas.

Esta perspectiva ¢ explicitada, também nas atuais Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica, Resolugdo CNE/CP 02/2015. No Art. 8°
indica que o egresso deve, além do dominio dos conteudos especificos ¢
pedagobgicos e as abordagens tedrico-metodologicas de sua area, o licen-
ciado deve estar apto a:
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VII - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades com-
plexas, a fim de contribuir para a superagdo de exclusdes sociais, étnico-
-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e
outras.

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencgas de
natureza ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracio-
nais.(BRASIL, 2015).

Também, as Diretrizes Complementares para a Educagdo do Campo,
Resolugao CNE/CB n° 2/2008, no Art. 8 - paragrafo 2° ressalta a impor-
tancia da formagdo inicial e continuada sempre considerar a preparagao
pedagogica apropriada a Educagdo do Campo e as oportunidades de atu-
alizagao e aperfeigoamento dos profissionais comprometidos com as suas
especificidades.

Por isso, a pesquisa nos cursos de formagao de professores pode se
constituir em uma eficiente estratégia metodologica para problematizagao
das relagdes sociais e das praticas pedagdgicas nas escolas do campo e, as-
sim favorecer a producao do conhecimento critico e revelador das contra-
di¢des que limitam a emancipagao social e cultural dos povos dos campos.

Como explica Souza (2011, p. 38):

Aos poucos os cursos de Pedagogia trazem a discussdo da Diversidade para
a sala de aula e nela incluem os povos do campo e suas lutas. Sdo experi-
éncias pontuais que aos poucos adensam o debate da realidade brasileira
—rural e camponesa - nas salas de aula. E bem verdade que ha muito que
caminhar, porém os primeiros sinais e passos estdo cada vez mais visiveis
e enraizados.

Incluir no projeto pedagogico do curso de Pedagogia a Educacdo do
Campo demanda para as instituigdes € os seus professores o acesso as pes-
quisas nessa area ¢ nas demais dimensoes da diversidade, considerando
que € um conhecimento novo e demanda investigagdes. Sabe-se que os
cursos de Pedagogia acontecem na sua maioria em faculdades isoladas,
em cursos a distancia e com um quadro de professores na sua maioria ho-
ristas, revelando a contradi¢ao entre o previsto nas diretrizes para o curso
e as condigdes estruturais destas instituigdes de incluir a pesquisa como
eixo formativo e o conteudo da Educagdao do Campo. (FONTANA, 2016,
p.11420).
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A DISCIPLINA EDUCACAO DO CAMPO E DESDOBRAMEN-
TOS INVESTIGATIVOS

A proposta didatica da Educagdo do Campo no curriculo assume a
perspectiva do projeto pedagogico do curso, tendo como principios me-
todologicos a relagdo teoria e pratica, a pesquisa e a interdisciplinaridade
dos conteudos de ensino. A experiéncia dos pesquisadores com a forma-
¢do continuada de professores das escolas do campo ¢ a articulagdo com a
graduacao contribuiu para a elaboragdo da proposta teérico-metodologica
da Educacdo do Campo no curriculo do curso. O objetivo foi inserir os
graduandos no debate sobre a Educagdo do Campo no ambito das politicas
publicas, formagao de professores, da gestdo e da pratica pedagdgica nas
escolas.

Os conteudos problematizam: a trajetéria da educagio rural e a emer-
géncia da Educagdo do Campo no Brasil; diferencas entre educacao rural
e Educagdo do Campo; movimentos sociais do campo e luta pela escola
publica; a realidade educacional no campo brasileiro; politicas e praticas
atuais da Educagdo do Campo; a realidade da Educag¢ao do Campo no esta-
do do Parana; a pratica pedagdgica em escolas do campo.

O projeto pedagogico define a relacdo teoria-pratica como principio da
organizacdo curricular e, o trabalho pedagdgico de natureza interdiscipli-
nar como estratégia e conjunto de procedimentos adotados no processo de
formagao, para a analise do fenomeno educacional sob multiplos enfoques.
Como afirma Fazenda (2006, p11) “além de novos saberes a interdiscipli-
naridade na educacdo favorece novas formas de aproximagdo a realidade
social e novas leituras das dimensdes socioculturais das comunidades hu-
manas”.

Agrega-se a abordagem interdisciplinar, a constru¢ao do conhecimento
pela utilizagdo de procedimentos de pesquisa em situacdes de investiga-
cdo da realidade. Esta proposta tem como objetivo tomar a pesquisa como
ponto de partida para entdo, buscar o aprofundamento teérico que oferega
elementos para reflexdo e acao sobre os problemas da realidade.

Com a introdugdo da disciplina Educa¢dao do Campo no curriculo do
curso de Pedagogia, os académicos foram instigados a investigar os mu-
nicipios da RMC. Regido composta por 29 municipios, dos quais 18 sdo
marcadamente rurais e 27 possuem escolas localizadas no campo. A maio-
ria dos discentes de Pedagogia ¢ oriunda de municipios da RMC e dizem
nunca, antes, ter problematizado a realidade do campo, o trabalho dos po-



MARIA A. DE SOUZA, MARIA I. FONTANA, REGINA B. PIANOVSKI E RAFAEL DE A. L.GUERREIRO

vos do campo, a diversidade sociocultural no campo, as organizagdes so-
ciais no/do campo, os povos tradicionais, as escolas, o curriculo escolar,
a politica educacional de fechamento e nucleagdo de escolas, a politica
de transporte escolar, entre outros temas, articulados com os debates da
Educacdo Ambiental. Essa articulagdo deve-se, também, ao fato de que
0s municipios possuem importantes areas de prote¢do ambiental, areas de
nascentes, pouco problematizadas no processo de formagao de professores
e, consequentemente, raramente interrogado na pratica pedagogica.

Com a aprovagdo de projetos de pesquisa pela CAPES/OBEDUC, vin-
culados ao NUPECAMP e PPGED/UTP, as atividades investigativas fo-
ram ampliadas no curso de Pedagogia. Isso ocorreu a partir de 2010/2011,
mediante as agcdes que foram articuladas com o trabalho de pequenos co-
letivos formados pelos bolsistas graduandos, mestrandos, doutorandos e
professores das escolas do campo.

Os pesquisadores abordaram as seguintes problematizagdes: o letra-
mento critico dos professores, praticas pedagogicas de alfabetizagao e le-
tramento, a valorizagao da leitura e da literatura para o letramento, a iden-
tidade dos professores como sujeitos do campo ¢ a revisao de suas praticas
pedagobgicas, os projetos politicos pedagogicos das escolas, o transporte
escolar (seguranca, monitores, limites de tempo/trajeto), o enfrentamento
politico para o ndo fechamento de escolas multisseriadas, entre outros.

Assim, foi sendo construido um conjunto de atividades compostas por:
disciplina Educa¢do do Campo na graduag¢do e no PPGED/UTP, projetos
de extensdo realizados nos municipios da RMC, Trabalhos de Conclusdo
de Curso, Dissertacdes e Teses.

Sdo exemplares de trabalhos realizados no NUPECAMP do PPGED/
UTP e no curso de Pedagogia os seguintes: Os trabalhos de Iurczaki (2007)
e Machado (2009) sdo os pioneiros na investigacdo da Educagdo do Cam-
po no PPGED. O primeiro estudou a experiéncia de construgao pedagodgica
da escola Itinerante em acampamento do MST, na regido oeste do Parana.
O segundo selecionou um assentamento organizado no MST para investi-
gar a pratica educativa, a relacdo educador-educandos e a expressividade
corporal como elemento do processo formativo.

No periodo de 2010 a 2017 foram produzidas mais 18 teses e disser-
tacdes que investigaram escola publica em relagdo aos principios da Edu-
cacao do Campo. A pesquisa de Marcoccia (2011) investigou a Educacao
Especial no contexto das escolas estaduais localizadas no campo. Pardal
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(2012) estudou o IDEB de todas as escolas rurais no Parana. Cruz (2014) e
Polon (2014) realizaram investigacdo dos projetos politico-pedagdgicos e
acdes voltadas para a construcao da identidade da escola do campo. Estudo
sobre a pratica de ensino de Histdria foi desenvolvido por Back (2014).
Analise de Educa¢do Ambiental em escolas rurais foi realizado por Kus-
man (2014). As pesquisas de Calisto (2015) e Faria (2015) investigaram a
formagao continuada de professores das escolas rurais em municipios da
RMC. Borges (2016) e Cordeiro (2016) trabalharam com as representacdes
sociais de moradores, educadores e educandos sobre o campo e a escola
do campo.

Sobre escolas e turmas multisseriadas foram realizadas as dissertagdes
de Pianovski (2012) e Rodrigues (2017), e a tese de Pianovski (2017). Ana-
lisaram praticas pedagdgicas e processo ensino e aprendizagem em escolas
rurais multisseriadas no Parana.

Destacam-se as pesquisas sobre politica de fechamento de escolas ru-
rais de Pereira (2017), sobre a relacdo Sociedade Civil e Estado com foco
no Comité Estadual de Educag¢do do Campo de Cericato (2014), sobre
pratica pedagogica em escolas localizadas no campo com énfase no livro
didatico, no letramento e na matriz cultural, respectivamente, sao as disser-
tagOes de Teles Maria (2015), Silva (2014) e Machado (2016).

Ha 6 teses de doutorado em educag¢do com foco em projeto politico-
-pedagogico; Educacao Ambiental e Educagdao do Campo; Educagcdo Am-
biental na pratica pedagogica em colégios estaduais localizados em assen-
tamentos organizados no MST; livros didaticos e materiais empresariais
presentes nas escolas rurais e que vao contra os principios da Educacao do
Campo; Educag@o do Campo e Educagao Especial e formagao de educado-
res por meio das licenciaturas em Educagido do Campo.

Além dessas teses e dissertagdes que consolidaram o NUPECAMP e
a Educag@o do Campo no PPGED-UTP e no curso de Pedagogia, ha cole-
taneas organizadas por Souza (2011, 2016b e 2017) que trazem um retrato
da Educacao do Campo no Parand, com trabalhos em coautoria entre gra-
duandos, mestrandos, doutorandos, professores da Educagao Béasica e do-
centes do PPGED. Estas coletaneas analisam as contradigdes que marcam
o campo brasileiro ¢ a escola publica, a qual enfrenta o desafio de superar
a légica da educacdo rural, ainda muito forte nas politicas educacionais,
e fortalecer a Educagdo do Campo, ainda pouco conhecida e reconhecida
pelos educadores e gestores educacionais. Em areas de assentamentos e
acampamentos organizados no MST, no Parand, existem coletivos de edu-
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cacdo que estudam a pedagogia socialista e participam da produgao biblio-
grafica do Movimento Nacional de Educa¢do do Campo®. Mas, na maior
parte do estado, com predominio de escolas municipais, pouco se conhece
sobre a Educacdo do Campo.

No ambito do curso de Pedagogia foram diversos os TCCs, dentre eles:

Monike Karine Rodrigues. Educagdo Especial ¢ Educagdo do
Campo: olhares para a escola publica. 2017.

Aldo Sandro Camargo de Oliveira. O livro didatico do campo: in-
quietacdes sobre a Educagdo do Campo e a Educacdo Ambiental.
2017.

Mariellen Aggio. Educacao infantil em Campo Largo: considera-
¢des sobre um CMEI do/no campo. 2017.

Luciane Pereira Rocha. O papel do coordenador pedagogico na
construgdo da identidade da escola do campo. 2014.

Camila Casteliano Pereira dos Santos. A fung¢ao social do curriculo
(oculto) escolar na Educagdo do Campo. 2014.

Marivani Bueno de Almeida. A contribuigdo da formagdo conti-
nuada dos professores que trabalham em escolas do campo para a
pratica educativa. 2013.

Rita das Dores Machado. A pratica pedagogica nas escolas conso-
lidadas do municipio de Tijucas do Sul/PR. 2012.

Marcia Cruz Pereira. Aspectos da escola publica rural no munici-
pio de Campo Largo/PR. 2009.

Gessiana Kunzle Tristdo Vaz. Escola do Campo, trabalho pedagé-
gico e relagdo com a comunidade. 2009.

Melody Rotta Capobianco. Educacdo do Campo: demandas dos
movimentos sociais ¢ agdes governamentais no Parana. 2007.

Liliane Moreira Lopes. A pratica do professor da escola rural. 2005.

Além desses trabalhos, os docentes do curso de Pedagogia, juntamente
com docentes do PPGED/UTP, organizaram um curso de Especializac¢do
em Educacdo do Campo, ofertado para o municipio de Tijucas do Sul e
realizado nas dependéncias do proprio municipio. Desse curso foram de-
fendidos os seguintes trabalhos:

4 Sobre a constituicdo do Movimento Nacional da Educagdo do Campo, ver Munarim (2008).
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QUADRO 1 - TRABALHOS DEFENDIDOS NO CURSO DE ESPECIALIZACAO EM

EDUCACAO DO CAMPO

Ana Maria Da Cruz e

Edemilson Maurilio
Correa

Elaine Rocha Persch
Anderle e Greice
Giombelli

Elizabete Karpinski e
Marilia CelizeMotonarim

Emerson Germano Bestel
e Geovani Jose Chicovis

Gilmar Aparecido Morais

Lays Cristina Pereira e
Rosilei Cardoso de Lima

Thais Becker de Souza e
Maria Margareth Decker
dos Santos

Raquel Espindola dos
Santos

Rita das Dores Machado

Rosi Adriana do Rosario
Bueno

Tatiane Silveira Alves

Dirlene dos Santos Maoski

Fabiana Franco Rodrigues

PROFESSORAS/ES TITULO DOS TRABALHOS DE
AUTORAS(ES) CONCLUSAO DE CURSO
Angela Fatima Lima Dislexia nas escolas do campo.
Champoski

Praticas  discriminatérias:  por meio  de
representacdes simbolicas na Educagdo do Campo.

Biblioteca Escolar ¢ a Realidade das Escolas do
Campo do Municipio de Tijucas do Sul: Desafios do
acesso

Comunidade Barreiro de Tijucas Do Sul: Um estudo
de caso.

As politicas publicas e os desafios da formagdo
continuada do professor alfabetizador da escola do
campo.

Estudo de caso: O trabalho Pedagdgico na Escola
localizada no campo municipal Senador ald
Guimaraes.

Os diversos usos da quimica no cotidiano: processos
de ensino e aprendizagens para Educag@o do Campo.

A contribuic@o do ensino de Geografia a Educagio
do Campo.

Comunidade Faxinalense de Postinho: Uma histéria
de amor e luta pela preservagdo de suas tradigdes.

A Ludicidade na pratica pedagogica nas escolas
localizadas no campo.

Contextualizando a Educagdo do Campo: trajetoria,
conquistas e desafios.

Organizagdes Sociais em Tijucas do Sul

O Desenvolvimento das aulas de arte nos anos
iniciais

O ensino da Geografia nas escolas do Campo do
Municipio de Tijucas do Sul.

Organizagdo: Rosana Aparecida da Cruz, margo de 2018.

Conforme afirma Freire (2003, p.21) “o profissional deve ir ampliando
seu conhecimento em torno do homem, de sua forma de estar sendo no
mundo, substituindo por uma visdo critica a visdo ingénua da realidade,
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deformada pelos especialismos estreitos”. Significa superar a visdo ideo-
logica dominante que tém diminuido a cultura e o trabalho dos povos que
vivem no campo e os tém despojados de seus direitos sociais.

As experiéncias que articulam ensino, pesquisa e extensdo tém tido o
intuito de ampliar a visdo de mundo de todos os envolvidos no processo,
com compromisso politico de trabalhar para o “rompimento da légica do
capital”. O caminho ¢ longo e nele os coletivos fortalecem-se mediante a
apropriacdo e problematizacdo de conhecimentos.

A DISCIPLINA EDUCACAO DO CAMPO SOB O OLHAR
DOS ACADEMICOS

A disciplina Educacao do Campo tem possibilitado a reflexdo e a
problematizacdo da realidade das escolas situadas no contexto rural. Os
discentes que cursam a disciplina muitas vezes se identificam com as si-
tuacdes apresentadas e trazem relatos de sua experiéncia de vida, o que
permite estabelecer uma relagdo mais proxima entre teoria e pratica, bem
como a constru¢do de uma concepc¢ao de mundo mais critica. Por que se
identificam com as situa¢des e problematizagoes realizadas em aula? Por-
que a maioria vem de municipios marcados por ruralidade e tem algum
lago familiar com o campo, alguma vivéncia de processo migratorio etc.

Conforme Duarte (2016) é funcdao da educacdo escolar propiciar a
transformagao da concepgao de mundo dos individuos. Desta forma, “a
transformacao coletiva e consciente da realidade social requer a compreen-
sao da realidade atual, a analise das possibilidades nela existentes ¢ a ela-
boragdo de planos e estratégias de luta para a construg@o de uma sociedade
ainda ndo existente”. (DUARTE, 2016, p.14).

Para investigar os conhecimentos dos discentes, realizamos um ques-
tionario, no segundo semestre de 2017, no contexto da disciplina “Educa-
¢do do Campo”, envolvendo 23 participantes, com o objetivo mapear os
conhecimentos prévios e o perfil dos alunos. O questionario foi organizado
com quatro perguntas e foi respondido durante a aula, mediante o consen-
timento dos alunos, sem identificagdo nas folhas de resposta.

A primeira questdo abordou a expectativa dos alunos com relagdo a
disciplina. Em geral todas as respostas evidenciaram o interesse pela tema-
tica, tanto por ser um contexto novo para quem nunca teve contato com o
campo, quanto pela falta de clareza sobre a metodologia e a rotina da Edu-
cacao do Campo, o que evidencia a necessidade de pensar dialeticamente
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sobre a realidade.

[...] o conhecimento ¢ a atividade humana condensada e sua socializagdo
traz a vida a atividade que ali se encontra em estado latente. Essa atividade,
no processo de sua apropriagdo pelos individuos, produz nestes 0 movimen-
to do intelecto, dos sentimentos e da corporeidade, em outras palavras, pde
em movimento o humano. (DUARTE, 2016, p. 34).

Desta forma, ha uma abertura para se investigar aspectos da educagéo
brasileira relacionados ao percurso historico de instalacdo de uma escola
atrelada aos interesses da elite e ndo da classe trabalhadora. Uma esco-
la pautada num modelo urbanocéntrico, que invisibilizou o contexto rural
como local caracterizado pela diversidade de formas de vida e de constru-
¢do de saberes.

A fim de promover o desenvolvimento de uma concepgao critica sobre
a realidade, objetivo da disciplina Educagdo do Campo, “depara-se, inevi-
tavelmente, com a necessidade de reconhecimento de suas relagdes com a
pratica social concreta, ou seja, reconhecimento de sua inser¢do na luta de
classes e, portanto, na luta ideologica”. (DUARTE, 2016, p. 103).

A segunda questao pergunta sobre a disciplina Educagao do Campo, a
ideia dos respondentes ¢ que “seja uma disciplina produtiva/tenha apren-
dizado” e que proporcione ‘“novos conhecimentos quanto a educacdo nas
areas rurais”, o que apareceu em 16 dos 23 questionarios respondidos. Cinco
alunos esperavam “aprender a fazer pesquisas de campo em diferentes meios
escolares”. Diferenciar a Educagdo do Campo com a educagdo urbana apa-
receu 6 vezes, mas se restringiu aos alunos que nao apresentavam nenhuma
relagdo com o campo. Entender a diferenca de Educacao do Campo e edu-
cacdo rural apareceu uma vez. “Ter vivéncias ou pesquisas de campo dentro
do contexto da Educagdo do Campo”, “como a Educacdo do Campo pode
contribuir para a vida do homem no campo” e “vivenciar o cotidiano de
uma escola do campo” também foram destacados pelos alunos.

Constatou-se que os alunos buscam novas aprendizagens e que enten-
dem que o contexto rural e o contexto urbano t€ém especificidades que pre-
cisam ser consideradas na construgdo do projeto educativo.

Com relagdo a indagagdo sobre o que o discente conhece sobre o tema
“Educacdo do Campo”, a maioria respondeu nao ter ideia, considerando o
assunto novo para a Pedagogia. Mencionaram que seria algo relacionado
ao rural, pesquisa de campo, escolas multisseriadas.

A terceira questdo buscou identificar qual relagdo os alunos tinham
com o contexto rural. Os 23 alunos que responderam o questionario, 11
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declararam que nao tinham nenhuma relagdo com o campo, 2 afirmaram
que tinham familiares ou conhecidos que moravam no campo, 7 moravam
ou ja moraram no/perto do campo e 2 afirmaram que trabalharam em uma
escola localizada no campo.

Ao serem indagados sobre o que entendiam por educacio rural e
Educacdo do Campo: dois alunos ndo responderam, seis alunos apre-
sentaram a Educacdo do Campo e Educagdo Rural como sindénimos, ¢ os
demais tentaram diferencia-las apresentando em muitos momentos carac-
teristicas comuns.

Dentre a diversidade das respostas apresentadas, as que mais se desta-
cam sdo as que relacionam a Educacdo rural com escolas pequenas e com
escolas que ndo consideram o contexto ¢ a vida do homem no campo.

Segundo Ribeiro (2012), a educagao rural ¢ destinada aqueles que vi-
vem e trabalham nas zonas rurais.

Para estes sujeitos, quando existe uma escola na area onde vivem, ¢ ofere-
cida uma educagido na mesma modalidade da que ¢ oferecida as populagdes
que residem e trabalham nas areas urbanas, ndo havendo, de acordo com
os autores, nenhuma tentativa de adequar a escola rural as caracteristicas
dos camponeses ou dos seus filhos, quando estes a frequentam. (RIBEIRO,
2010, p. 295).

Nesta perspectiva, a Educacao Rural difere da Educagdo do Campo,
pois sdo concepgdes ancoradas por perspectivas ideoldgicas controversas e
visdo de homem, mundo e sociedade antagdnica. As respostas mais recor-
rentes remetem a “conhecimentos que dao importancia ao contexto e vivén-
cia local”. Sao relacionadas “a escolas pequenas, do interior”, destinadas
as “comunidades tradicionais”, “a formagao na area de trabalho agricola” e
para conscientizar os povos do campo sobre seus direitos. Segundo os dis-
centes, também “apresentam metodologia diferenciada, estdo relacionadas
ao meio ambiente, tem um numero aceitavel de alunos, sdo precarias e

atendem uma classe social diferente da atendida pela educacao rural”.
Conforme Caldart (2012, p. 259):

A Educagdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa
incidir sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das comuni-
dades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do trabalho,
da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses ¢ ao embate
(de classe) entre projetos de campo e entre 16gicas de agricultura que tém
implicagdes no projeto de pais e de sociedade e nas concepgdes de politica
publica, de educagdo e de formagdo humana.

Ha de forma breve um reconhecimento de que a Educagdo do Campo
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esta voltada para os interesses dos povos do campo. Conforme citamos an-
teriormente, propde um projeto de campo e sociedade diferente da ideologia
da Educagao rural.

A segunda parte da pesquisa foi realizada com 13 alunos que cursaram
as 36 horas previstas pela disciplina “Educagdo do Campo”, no primeiro
semestre de 2017. Dessa maneira, buscamos verificar os resultados do pro-
cesso de formagdo dos graduandos em pedagogia para com as questdoes da
educacao do e no campo. Acreditamos que o ensino provoca mudangas na
concepgdo de mundo dos alunos, desde que pautado em uma dinamica que
propicie ou facilite o processo de apropriacao de conceitos pelos alunos.

O ensino ¢ transmiss@o de conhecimentos, mas tal transmissao esta longe de
ser uma transferéncia mecanica, um mero deslocamento de uma posi¢éo (o
livro, a mente do professor) para outra (a mente do aluno). O ensino ¢ o en-
contro de varias formas de atividade: a atividade de conhecimento do mundo
sintetizada nos conteudos escolares, a atividade de organizagdo das condi¢des
necessarias ao trabalho educativo, a atividade de ensino pelo professor e a
atividade de estudo pelos alunos. (DUARTE, 2016, p. 59).

A organizagdo dos contetidos curriculares, bem como os procedimentos
metodoldgicos entre outros fatores interferem na apropriagdo dos conheci-
mentos cientificos. Pretendemos investigar até que ponto esta disciplina co-
laborou para a formagao de conceitos e construcao de uma visao critica sobre
a realidade.

Dentre os 13 participantes que responderam o questionario, 7 tinham
alguma relacdo com o campo. Este questionario também foi elaborado com
quatro questoes.

A primeira questdo indagou sobre “O que vocé aprendeu com a discipli-
na ‘Educagdo do Campo’?”. Temas como: “As dificuldades das escolas do
campo”, “Diferenciar Educagdo Rural de Educagdo do Campo” e “Metodo-
logia que contempla a realidade”, foram os que mais se repetiram.

Verificamos que aparecem os temas abordados em sala de aula, o que
ndo garante que tenham se constituido em conceitos cientificos, mas de-
monstram que varios aspectos da pratica social foram visibilizados.

Para Saviani (2016, p. 22):

[...] orientacdo pedagdgica na atividade educativa significa ter presente o
modo como esta estruturada a sociedade atual no interior da qual os edu-
candos nasceram. Cabe, portanto, educa-los para viver nessa sociedade, o
que implica conhecé-la o mais profundamente possivel. E conhecer significa
ndo apenas deter informagdes, mas compreender as relagdes, compreender
as determinagdes que se ocultam sob as aparéncias dos fendmenos que se
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manifestam empiricamente a nossa percepgao.

No decorrer das aulas, enquanto os temas eram apresentados, muitos alu-
nos trouxeram situagdes e experiéncias da sua vida para tentar compreender
e indagar sobre a organizagao social e os programas sociais.

Quando perguntados “De que forma a disciplina contribuiu para a sua
formagdo académica?” 11 participantes responderam terem obtido mais
conhecimentos sobre Educa¢do do Campo. Além disso, apenas a ideia de
“novas maneiras de entender e trabalhar nas escolas” conseguiu alguma ex-
pressividade na contagem geral, aparecendo 3 vezes.

Quanto a questdo “O que vocé entende por Educagido Rural e por Educa-
¢do do Campo? Para a educagdo rural, 8 alunos afirmaram que ndo valoriza
a cultura, o meio e/ou os sujeitos, enquanto que a afirmacao contraria se fez
presente 10 vezes quando abordada a Educagao do Campo.

Na compreensao da Educacao Rural esta presentes a nogao de educagao
tradicional, bancaria, que nao considera a agdo dos sujeitos e as necessida-
des do contexto rural. Em contrapartida, a Educagdo do Campo € construida
pelos sujeitos, contempla a participacao da comunidade e uma a perspectiva
de educacio critico-problematizadora.

Temos clareza de que esta disciplina ndo ¢ suficiente para a transforma-
¢do da concepgdo de mundo dos (as) alunos (as), mas acreditamos a partir
das analises apresentadas, que ela provoca questionamentos e duvidas, ca-
racteristicas importantes para a formagao de um professor pesquisador.

A partir da articulagdo entre graduacdo e pds-graduagdo, foi possivel,
para além das atividades curriculares obrigatorias, organizar seminarios te-
maticos e, também, a jornada da reforma agraria. No més de abril de 2015 foi
realizada a maior jornada da reforma agraria na UTP, contando com aproxi-
madamente 400 participantes e debates vindo do MST, Instituto Ambiental
do Parana, Universidade Federal do Parana Setor Litoral e uma pesquisadora
colombiana relatando sobre o cenario latino-americano. Enfim, novos te-
mas foram sendo agregados ao debate da Educag¢dao do Campo, dos projetos
politico-pedagdgicos e das escolas, a exemplo da agroecologia, sustentabili-
dade ambiental e relagao entre Educacdo Ambiental e Educacao do Campo.
Registra-se o impacto do projeto no Programa de P6s-Graduagdo — Mestrado
¢ Doutorado em Educagdo — que desde 2010 tem ampliado o numero de in-
teressados em pesquisar Educagdo do Campo no Parana. Em 2016 havia 18
pesquisadores, dentre 98 matriculados no Programa, pesquisando temas di-
retamente ligados ou proximos da Educagdo do Campo, colocando o cendrio
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rural, as politicas educacionais e as praticas pedagdgicas sob investigagao.
Um territério pouco investigado na area da educagdo chama a atengdo dos
mestrandos e doutorandos.

CONSIDERACOES FINAIS

A reestruturagao curricular do Curso de Pedagogia no pais acrescentou
ao repertorio classico dos contetidos pedagdgicos, o estudo e a pesquisa so-
bre a diversidade dos povos e de suas diferentes culturas. Nessa perspectiva
incluiu-se no projeto pedagogico da Universidade a “Educagdo do Campo”
concepgdo alinhada aos interesses dos movimentos sociais que encontram
nos sujeitos que vivem no campo a principal referéncia para fazer acontecer
a formagdo humana emancipatéria. A Educagdo do Campo no curriculo tem
o pressuposto de que a transformacgao da realidade concreta das escolas do
campo, demanda aos profissionais da educagdo o saber critico como maté-
ria-prima da atividade educacional emancipadora.

Nesse sentido, destacou-se a relevancia da pesquisa como eixo formati-
vo no curso de Pedagogia e como preparagao cientifico-cultural do professor
para pesquisar e produzir conhecimentos mediados por consistente formagao
tedrica. Como exemplo, valoriza-se a presenca de pos-graduandos na sala de
aula e o debate sobre suas pesquisas na area da Educagao do Campo, favore-
cendo a contextualizacdo das problematicas investigadas e assim, a desejada
relacdo teoria e pratica dos conhecimentos.

Considera-se estratégico que as universidades abram espacos em seus
cursos de formagdo de professores e nos programas de pos-graduag@o para
a socializagdo e desenvolvimento de pesquisas relacionadas a tematica da
Educacao do Campo, a exemplo da IES investigada. Ressalta-se, ainda que o
componente curricular da Educagdo do Campo tem favorecido as a¢des inte-
gradas entre a pds-graduacdo, curso de Pedagogia ¢ a escola de educacdo ba-
sica, como também a rela¢do dialogica e colaborativa entre o pesquisador da
universidade, o académico, contribuindo para a produgdo do conhecimento.

A proposta da Educagdo do Campo no curriculo do curso de Pedagogia
pode potencializar a condi¢ao dos académicos para leitura critica da realida-
de e, pela atitude investigativa problematizadora, a condi¢do de na pratica
pedagogica, compreender e transformar a realidade excludente que marca a
vida dos povos do campo.

Somam-se a organizagao curricular do curso de Pedagogia os projetos
de pesquisa do NUPECAMP e PPGED/UTP, cujos impactos foram registra-
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dos no Relatorio (2016). Constatamos que o projeto “Educagdo do Campo
na Regido Metropolitana de Curitiba: Diagnostico, Diretrizes Curriculares
e Reestruturagdo dos Projetos Politico-Pedagogicos”, cujo objetivo era pro-
blematizar a elabora¢do dos projetos politico-pedagdgicos das escolas do
campo e possibilitar reflexdes sobre a concepgdo da Educagdo do Campo,
sobre a pratica pedagogica, a fun¢do da escola e a qualidade do ensino nos
municipios da Regido Metropolitana de Curitiba, possibilitou os seguintes
impactos:

As escolas participantes sdo caracterizadas como escolas rurais de
forte influéncia da concepc¢do da educacdo rural, desconhecem as
realidades municipais especialmente no que se refere as ruralidades
e os estudos e documentos oficiais federais e estadual sobre Educa-
¢do do Campo. Nesse caso, os professores relatam a importancia de
perceber-se professor de um municipio rural, a importancia de apro-
fundar os estudos sobre Educacao do Campo e, também se evidencia
a interferéncia destes estudos em suas praticas educativas.

A parceria universidade e escola ¢ vista pelos professores como fun-
damental, pois estes se sentem sos em seus espacos escolares, sem
trocas de ideias, documentos, informagdes, e conhecimentos, que
possibilitem, avangar em suas praticas pedagdgicas. Muitos destes
profissionais negavam sua identidade de professor do rural metropo-
litano, considerando-se inferiores aos professores das areas urbanas,
0 que, por meio dos documentos analisados, fica explicitado as con-
digdes historicas que determinaram esta visao negativa. Destacamos
que a construgdo do conhecimento ¢ determinante, ndo apenas por
conhecer as concepgdes e principios da Educa¢ao do Campo, mas,
sobretudo, para uma pratica educativa transformadora da realidade.

Alguns professores relatam que se sentem num periodo de transigao,
rompendo as proprias dificuldades entre compreender a educagao na
totalidade, e a necessidade de rever seus proprios conceitos.

O projeto possibilitou novas reflexdes e indagagdes sobre as neces-
sidades do lugar, da escola, da infraestrutura municipal, dos mate-
riais didaticos, e das praticas pedagogicas, por meio do intercimbio
com outras realidades municipais, sejam semelhantes ou diferentes,
0 que importa ¢ que a troca de experiéncias coletivas gerou nos pro-
fessores a esperanca de que tudo pode ser mudado, gerando novas
expectativas.
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* Adiversidade de condi¢oes em que se encontram as escolas nos mu-
nicipios pesquisados no que tange a infraestrutura e condi¢des de en-
sino. Alguns municipios vém apresentando condi¢des adequadas de
trabalho, enquanto a maioria apresenta condi¢des precarias de fun-
cionamento e de materiais pedagdgicos; professores com formacao
fragilizada e com pouca informagao sobre a Educa¢do do Campo.

* A parceria entre universidade, escolas e secretarias de educagao tem
provocado outro olhar para as escolas localizadas no campo, rom-
pendo a visdo negativa e preconceituosa construida historicamente
sobre a educagdo no campo brasileiro. Esta visao foi revelada nos
relatos dos professores e profissionais que estdo sendo provocados
a levar para o contexto escolar as caracteristicas e identidade das
comunidades locais, de modo a valorizar a cultura local e fazer dos
sujeitos protagonistas do seu proprio processo de aprendizagem.

*  Hauma clara preocupagao com a descontinuidade na gestao da edu-
cagdo municipal, pois foi possivel verificar que em varios munici-
pios a troca de Secretarios de Educagdo ¢ frequente.

*  Os seminarios realizados nos municipios, as atividades de extensao,
o intercAmbio municipal, fez com que os professores participantes
pudessem refletir sobre a formagdo humana no campo, a partir da
conscientizagdo dos sujeitos sobre a sua realidade e sobre seus di-
reitos.

Em sintese, o principal impacto tem sido percebido na condi¢do de aces-
so ao conhecimento da Educagao do Campo, via textos e marcos normativos,
gerando nos professores a seguranga para fazerem argumentacoes no espago
local sobre as politicas e praticas educacionais. Nos municipios onde exis-
tem professores bolsistas é mais perceptivel o acesso ao conhecimento da
Educagio do Campo e o novo olhar para as ruralidades e para os sujeitos do
campo. Ainda ha um longo caminho a ser percorrido no que tange a partici-
pacdo da comunidade nas questdes da educagdo e no debate das relagdes que
marcam o campo na RMC. Mas, ja se registra, a partir do projeto, iniciativas
de comunidades em lutas contra o fechamento de escolas, mediados pela co-
laboragao dos professores que comecam a estudar a produ¢ao do movimento
nacional da Educacao do Campo.

Quanto aos graduandos, as principais constatagdes sao de que a relacdo
com a Educac¢fo Basica e com a po6s-graduagio possibilitou:

*  Conhecer as diferentes realidades das escolas do campo, no que tan-
ge a estrutura e praticas pedagogicas vigentes. A partir dos dados
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obtidos foi possivel comparar o que os autores afirmam e o coti-
diano destas escolas; bem como, reconhecer, analisar ¢ interpretar
os problemas e agdes efetivadas no dia a dia das escolas publicas
localizadas no campo.

* Destacaram sua indignagao frente ao fato da Educac¢do do Campo
ndo ser vista como uma educa¢ao de qualidade e de oportunidades;
ressaltando a necessidade de uma educacdo voltada para os campo-
neses, que ofereca além da Educagao Basica, Ensino Médio, Profis-
sionalizante e Superior, que ofereca a0 homem do campo conheci-
mentos necessarios a sua formagao humana.

* A participago no projeto, assim como, em suas intimeras atividades
tem trazido muitos aprendizados, pois por meio do estudo e da pes-
quisa, possibilita a organizagao sistematica de ag¢des e procedimen-
tos que levam a construgdo do conhecimento cientifico, o aprendiza-
do na organizagao, divulgagao e mobilizagao de pessoas.

* A pesquisa sobre Educagdo do Campo apresenta varios e amplos as-
pectos a serem estudados e, muitos profissionais da Educacao, ainda
desconhecem sua existéncia e suas particularidades. Entender a di-
ferenga entre a Educagao do Campo e a educacao rural, e as praticas
voltadas para o urbano, ¢ um desafio, bem como estudar e compre-
ender a importancia dos Projetos Politicos Pedagdgicos construidos
coletivamente com os povos do campo.

O principal impacto que os graduandos registram diz respeito ao olhar
para o campo em uma regido metropolitana. Muitos deles tém familiares
no campo, porém bastantes distanciados das relagdes socioculturais que
marcam o campo. Nao enxergavam escolas no campo e ficavam admirados
com a existéncia de mais de 200 escolas rurais nos municipios da Regido
Metropolitana de Curitiba. Isso gerou a curiosidade sobre a questdo agra-
ria, concentragdo da terra, vida no campo, trabalho no campo, infraestrutura,
organizagao escolar etc.

Em sintese, a inser¢do da Educagdo do Campo na graduacao e na pos-
-graduagdo possibilitou ampliar os debates sobre educagdo e movimentos
sociais do campo, sobre a realidade do campo nos municipios da RMC e
sobre a escola publica nas localidades marcadamente rurais. Com isso, hou-
ve problematizagio sobre politicas e praticas pedagdgicas, bem como maior
articulacdo com os coletivos de Educagdo do Campo do estado do Parana.

A intencdo ¢ continuar com os processos de formagdo continuada nas
escolas no/do campo, mediante participagdo do coletivo do NUPECAMP,
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bem como ampliar os seminarios tematicos e intermunicipais que discutam
Educagido do Campo. Assim, o coletivo pode manter-se forte para enfrentar
os desafios das politicas educacionais, fortemente clientelistas na maior par-
te dos municipios.
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INTRODUCAO

“Nos, os operarios, somos quem pelo nosso trabalho tudo cria, desde
as mdquinas gigantescas ate aos brinquedos das criangas. E vemo-nos
privados do direito de lutar pela nossa dignidade de homens [...]”

(GORKI, 2011, p. 307).

Este artigo tem como finalidade abordar a relagao entre e educacao e
trabalho a partir da analise da Critica de Marx ao Programa de Gotha' a
fim de compreender como as formas reformistas de apropriagdo do con-
ceito de trabalho alteram o contetido da formacao dos grupos subalternos.
O trabalho, no capitalismo, deixa de ser entendido como produgdo da vida
e passa a ser a producdo de lucro, ou seja, na medida em que o trabalho e
tudo o que dele deriva se transforma em mercadoria, alteram-se todas as
relagdes sociais e, consequentemente, todo o processo de formagdo dos
subalternos.

Além do escrito citado, nosso aporte teorico referencia-se nos Manus-
critos Economico-Filosoficos, O capital e A Ideologia Alemd, textos basi-
cos para se explicitar o conceito de trabalho no seu duplo carater e em suas
consequéncias sociais, politicas e pedagdgicas, além de pressuposto para

1 Escrita em 1875, em Londres, Critica do Programa de Gotha consiste em um conjunto de notas de
Marx ao texto do projeto de unificagao dos partidos socialistas alemaes em uma inica agremiagao ope-
raria. Essas notas incidem sobre o Programa que seria apresentado a cidade de Gotha no ano de 1875,
as quais constituem uma virulenta critica aos objetivos politicos da plataforma, compreendidos como
um recuo a concepgdo de sociedade almejados por Marx e Engels.
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a compreensao da critica ao partido socialista alemao nascido da reunido
realizada na cidade de Gotha.

O ato de produzir seus meios de vida e de transformar a natureza em
funcdo das necessidades humanas ¢ o que denominamos de trabalho. E se
a existéncia humana ndo ¢ garantida pela natureza, se nao ¢ uma dadiva
natural, mas tem de ser produzida pelos proprios homens, ela é entdo um
produto do trabalho. Isso significa que o homem ndo nasce homem, ele
forma-se homem, ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem (SA-
VIANI, 2007). Assim, ele necessita aprender a ser homem, precisa apren-
der a produzir sua prépria existéncia. A produgdao do homem ¢, ao mesmo
tempo, a formagdo do homem, isto €, um processo educativo.

Os homens aprendiam a produzir a sua existéncia no proprio ato de
produzi-la. Aprendiam a trabalhar trabalhando. Transformando a natureza,
relacionando-se uns com os outros, os homens educavam-se e¢ educavam as
novas geragdes. Segundo Saviani (2007), a producdo da existéncia implica
o desenvolvimento de formas e conteudos cuja validade ¢ estabelecida pela
experiéncia, o que configura um verdadeiro processo de aprendizagem.
Assim, enquanto os elementos ndo validados pela experiéncia sdo afasta-
dos, aqueles cuja eficacia corrobora necessitam ser preservados e transmi-
tidos as novas geracdes para a continuidade da espécie.

Ao longo da histéria podemos notar esta ligag@o entre trabalho e edu-
cacdo, pois, segundo Marx e Engels (1998, p. 12), “cada novo estagio da
divisdo do trabalho determina, igualmente, as relacdes dos individuos entre
si no tocante a matéria, aos instrumentos e aos produtos do trabalho”, as-
sim, nas comunidades primitivas os homens apropriavam-se coletivamente
dos meios de producdo da existéncia e nesse processo educavam-se e edu-
cavam as novas geracdes. Nesse periodo prevalecia o modo de producdo
comunal, também denominado de “comunismo primitivo”, ou seja, ndo
havia a divisdo em classes. Tudo era feito em comum. Na tribo dava-se a
apropriacao coletiva da terra, constituindo a propriedade tribal na qual os
homens produziam sua existéncia em comum ¢ se educavam neste mesmo
processo (SAVIANI, 2007). Nessas condicdes, a educagao identificava-se
com a vida.

Entretanto, o desenvolvimento da produg¢do conduziu a divisao do tra-
balho e, consequentemente, a apropriagdo privada da terra, provocando
uma ruptura na unidade vigente nas comunidades primitivas. A apropria-
cdo privada da terra, entdo o principal meio de produgao, gerou a divisdo
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dos homens em classes. Configurando-se, em consequéncia, duas classes
sociais fundamentais: a classe dos proprietarios ¢ a dos ndo proprietarios.
Se a esséncia humana ¢ definida pelo trabalho, isso significa que ninguém
pode viver sem trabalhar, no entanto, com o advento da propriedade priva-
da tornou-se possivel para a classe dos proprietarios viverem do trabalho
alheio. E, como afirma Saviani (2007), os ndos proprietarios passaram a ter
a obrigagdo de, com o seu trabalho, manterem-se a si mesmos ¢ ao dono
da terra.

Dessa forma, a divisdo dos homens em classe ira provocar uma divisao
também na educacao. Haverd, assim, uma cisao na unidade da educacgao,
antes identificada com o proprio processo do trabalho. Logo, ha dois sen-
tidos de educagdo a partir desses dois sentidos de trabalho: Enquanto cate-
goria ontoldgica, o trabalho é o processo de formagdo da vida, realizagdo
da propria existéncia humana, contudo, este perde esse carater no modo de
produgdo capitalista, ¢ passa a ser formacdo do sujeito para a sua insergao
no modo produtivo, formado para a vida produtiva, pois, “a produgao das
ideias, das representacdes e da consciéncia estd, a principio, direta e inti-
mamente ligada a atividade material e ao comércio material dos homens;
ela ¢ a linguagem da vida real” (MARX; ENGELS, 1998, p. 18).

Neste sentido, esta critica quanto ao sentido do trabalho na sociedade
capitalista, realizado por Marx, reaparece nas glosas marginais ao Progra-
ma de Gotha, pois, Marx contesta a afirmativa do Programa de que o tra-
balho ¢ a fonte de toda a riqueza e cultura, mas segundo ele a natureza ¢ a
fonte dos valores de uso, isto ¢, € a fonte das necessidades humanas, tanto
quanto o trabalho, que ¢é a exteriorizagdo da for¢a humana, a qual também
¢ natural.

Dessa forma, iniciamos com breves notas sobre a nogao de trabalho em
O Capital, explicitando a forma de organizacao econdmica da sociedade
capitalista e a funcdo do Estado, a fim de acentuar o sentido da educacao.
Em seguida, retomamos algumas das reflexdes contidas em Observagoes
a margem do Programa do Partido Operario Alemdo, também denomi-
nado Critica ao Programa de Gotha para, na terceira parte, fazer algumas
observagoes a respeito da educagdo formal na sociedade capitalista e seu
conflito com os interesses das classes trabalhadoras.

As consideragdes finais retomam o percurso aqui descrito para acen-
tuar a atualidade do tema proposto, ou seja, a relagdo entre trabalho e edu-
cagao.
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NOTAS SOBRE O CONCEITO DE TRABALHO EM
O CAPITAL

A burguesia destruiu impiedosamente os lacos feudais
que ligavam o homem e seus “superiores naturais”, dei-
xando como tUnica forma de relagdo de homem a ho-
mem o lago do frio interesse, o insensivel “pagamento a
vista” (MARX, 1978, p. 96).

Iniciamos da explicitagdo do conceito de trabalho e do processo de
alienacdo que ¢ gerado a partir do modo como se organizam as relagdes
de trabalho, a divisdo social do trabalho e o modo de vida da sociedade no
contexto do modo de producdo capitalista. A auto-alienagdo apresenta-se
no modo como, a partir do funcionamento das relagdes mercantis, gera-
-se uma aparéncia social na passagem do reconhecimento das qualidades
materiais e vitais do trabalho para a quantificagdo deste enquanto uma ne-
cessidade para a constituicdo da forma “mercadoria”.

Parte-se da afirmacao de Marx de que o trabalho materializado na mer-
cadoria tem um duplo carater: um valor de uso e um valor de troca. Na for-
ma mercadoria, “quando se expressa como valor”, o trabalho ndo possui as
mesmas caracteristicas “que lhe pertencem como gerador de valor de uso”.
Significa que a atividade produtiva enquanto trabalho 1til, trabalho concreto
que visa a satisfazer uma necessidade humana natural, a garantir as condi-
coes de existéncia do homem e que se expressa como trabalho 1til no valor
de uso, é ocultada ou abstraida para que, reduzidos a uma mesma grandeza,
os produtos dos trabalhos possam ser intercambiados (MARX, 1980, p. 44).

A esta primeira abstracdo, segue-se outra: “ao desaparecer o carater
util dos produtos do trabalho, também desaparece o carater util dos traba-
lhos neles corporificados”, que permite transparecer o trabalho como uma
unica caracteristica na formacao de uma ideia geral de trabalho, o trabalho
humano abstrato, passivel de ser quantificado. De atividade criadora e es-
sencial para a reprodugdo da vida, o trabalho passa a ser entendido como
dispéndios de for¢a humana de trabalho. A atividade produtiva perde suas
caracteristicas especificas e aparece como “trabalho humano puro e sim-
ples, dispéndio de for¢a de trabalho” (MARX, 1980, p. 44-45).

Em todos os estagios sociais, o produto do trabalho ¢ valor de uso; mas, s6
um periodo determinado do desenvolvimento histérico, em que se repre-
senta o trabalho despendido na produgdo de uma coisa util como proprieda-

de “objetiva”, inerente a essa coisa, isto ¢, como seu valor, ¢ que transforma
o produto do trabalho em mercadoria (MARX, 1980, p. 70).

Este conjunto de relagdes que permite que duas coisas diferentes possam
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tornar-se quantitativamente comparaveis, fruto de uma série de abstragoes,
também unifica os trabalhos individuais em uma forma geral de trabalho
social, que consolida o conjunto de inversdes e permite igualar e permutar as
mercadorias enquanto valores. Ao mesmo tempo em que se criam os equiva-
lentes quantitativos que geram a possibilidade da troca de mercadorias, tam-
bém transformam o trabalho privado em trabalho social. Mas em decorréncia
deste movimento, as “relagoes sociais entre os individuos e seus trabalhos se
tornam relagdes exteriores entre proprietarios de mercadorias” (SCHLESE-
NER, 2011, p. 140), ou seja, as inversdes ocorridas nas relagdes de produgio
se traduzem em um modo de pensar e de ser também ele invertido.

A alienagdo que se produz a partir das relagdes de producdo traduz-se
tanto na separag@o entre teoria e pratica quanto na predominéncia da pri-
meira sobre a segunda, havendo uma inversdo de valores que altera toda
a significagdo da vida, reduzida ao individual imediato: “tal como a pro-
priedade privada é apenas a expressao sensivel do fato de que o homem se
torna objetivo para si”, (...) o individualismo ¢é expressao “do fato de que a
exteriorizagdo de sua vida ¢ a alienagao da sua vida” (MARX, 1974, p. 16).

A alienacdo se apresenta como a perda da dimensdo de totalidade da
vida, a perda de seu significado humano, da dimensdo social do humano,
substituido pelo individual e imediato que se efetiva na posse: a “proprieda-
de privada tornou-nos tdo estipidos e unilaterais que um objeto s6 é nosso
quando o temos, quando existe para n6s como capital” (MARX, 1974, p.
17). Esta forma de perceber a realidade se estende ao nosso modo de ser,
pensar e amar: como recorda Benjamin (2009, p. 16), a defini¢@o kantiana de
casamento explicitada na Metafisica dos Costumes, define este elo como a
“ligacdo entre duas pessoas de sexo diferente tendo em vista a posse recipro-
ca e perpétua de suas propriedades sexuais”. Tudo se reduz ao ter, ao possuir
para consumir, ou seja, nos tornamos inumanos, insensiveis ao sofrimento
dos outros, com reflexos importantes no processo de educagio para a vida.

Estas breves observagdes retomadas de Marx servem para mostrar
que trabalho e educagdo sempre estiveram intimamente ligados. Tanto um
quanto o outro sdo atividades essencialmente humanas, ou seja, apenas o
ser humano trabalha e educa. Neste processo, se conhece enquanto se inse-
re no movimento que produz a vida social.

Cabe salientar que, enquanto uma Critica da Economia Politica, O Ca-
pital traz implicito na analise da mercadoria e das formas de alienacdo que
dela decorrem, a “nogdo de Estado como instrumento de dominagao a servi-
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co dos interesses da classe burguesa”, tanto “no processo de separacdao dos
trabalhadores de seus meios de produgdo” quanto “na legalizagdo, difusdo
e sedimentacdo da nocao de ‘vontade livre’ na consciéncia popular”, como
segue:
A esfera “da circulagdo ou da troca de mercadorias, dentro da qual se ope-
ram a compra ¢ a venda da forga de trabalho, ¢ um verdadeiro paraiso dos
direitos inatos do homem. Sé reinam ai liberdade, igualdade, propriedade e
Bentham. Liberdade, pois o comprador ¢ o vendedor de uma mercadoria, a
forga de trabalho, por exemplo, sdo determinados apenas pela sua vontade
livre. Contratam como pessoas livres, juridicamente iguais. O contrato é o
resultado final, a expressdo juridica comum de suas vontades. Igualdade,
pois estabelecem relagdes muituas apenas como possuidores de mercadorias
e trocam equivalente por equivalente. Propriedade, pois cada um s6 dis-
pde do que ¢ seu. Bentham, pois cada um dos dois s6 cuida de si mesmo”
(MARX, 1980, p. 196).

Na medida em que se efetivam as abstragdes ¢ a mercadoria aparece
como uma relagao simples, voltada para uma operac¢ao de compra e venda,
resultado de uma objetivagao do sujeito que ndo se reconhece no fruto do
seu trabalho, ou seja de um processo de alienag@o que transforma e inverte
todos os significados das relacdes de trabalho, tem-se o campo fértil para
a disseminagdo da ideologia, consolidada em teorias juridicas e efetivada
por um Estado também ele mistificado, porque apresentado como neutro,
guardido das leis e garantidor dos direitos. O que se oculta, na medida em
que as relagdes se reduzem a circulagdo de mercadorias, é que trabalha-
dor e capitalista sdo proprietarios de propriedades de natureza diversa, que
coincide com situagdes economicamente desiguais. O capitalista possui o
dinheiro para pagar e pode comprar a forga de trabalho de qualquer um; o
trabalhador, porém, precisa vender a sua for¢a de trabalho, porque precisa
sobreviver, ou seja, ndo ¢ livre para escolher onde ou como trabalhar.

A forga de trabalho ¢ ainda uma mercadoria de natureza diversa porque
ela cria valor, ou seja, €, a0 mesmo tempo, produtora de valor de uso e ge-
radora de valor. Como acentua Oliveira (2016, p. 141), “como o operario
trabalha uma jornada inteira, ele cria um valor maior da quantidade que
custou, ou seja, o valor da forga de trabalho e aquilo que ela pode criar sdo
grandezas distintas”. Com sua jornada de trabalho o operario paga o seu
salario e produz um excedente (mais-valia) que ndo ¢ pago pelo salario;
“no ato de sua venda, a forca de trabalho realiza o proprio valor (custo
cotidiano para manter o operario) ao mesmo tempo em que cria um valor
superior a seu custo”, valor ndo pago e que € apropriado pelo capitalista.

Para que esta relagado se concretize, € preciso que seja mistificada pelo
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discurso juridico expresso na relagdo contratual e que resulta no fato que
“0 dono do dinheiro marcha agora a frente como capitalista: segue-o o
proprietario da forga de trabalho como seu trabalhador. O primeiro com
um ar importante, sorriso velhaco e avido de negocios; o segundo timido,
contrafeito, como alguém que vendeu sua propria pele e espera apenas ser
esfolado” (MARX, 1980, p. 197).

O Estado ¢, neste conjunto de relagdes, um fator determinante no
processo de mistificacdo da realidade por meio do sistema juridico, que
“responde essencialmente pela necessidade do capital de sistematizar, or-
ganizar e legitimar aquilo que a coercdo direta e a violéncia aberta ndo
sdo capazes de garantir duradouramente” (OLIVEIRA, 2016, p. 138-139).
Desta perspectiva, o Estado é educador, como acentua Gramsci (1978) nos
Cadernos do Cércere.

Temos aqui, em linhas gerais, as bases para compreender as observa-
¢Oes de Marx a margem do Programa de Gotha, ou seja, a critica ao projeto
politico do recém-nascido partido socialdemocrata alemao.

NOTAS SOBRE O TEXTO: OBSERVACOES A MARGEM DO
PROGRAMA DO PARTIDO OPERARIO ALEMAO

O livre desenvolvimento de todos ¢ a condigao do livre
desenvolvimento de cada um (MARX, 1978, p. 113).

Na critica ao Programa de Gotha Marx inicia esclarecendo que, ao con-
trario do que afirma o Programa, o “trabalho nao ¢ a fonte de toda a rique-
za”’; ariqueza material e os valores de uso tém sua fonte na natureza, assim
como o trabalho “que ndo é mais que a manifestagdo de uma forga natural,
da for¢a de trabalho do homem” (MARX, 1974, p. 209).

Na medida em que o homem se situa de antemdo como proprietario diante
da natureza, primeira fonte de todos os meios e objetos de trabalho, e a trata
como possessdo sua, seu trabalho converte-se em fonte de valores de uso e,
portanto, em fonte de riqueza (MARX, 1974, p. 209).

A partir da divis@o social do trabalho e do surgimento da propriedade
privada, nascem novas relagdes sociais por meio das quais 0 homem en-
tende o seu trabalho como propriedade sua e nao como fruto da sua relagao
com a natureza. Ou seja, para que o trabalho se torne fonte de riqueza ¢é
preciso que se tenha ja instaurado o estranhamento do produtor em relagao
ao produto do seu trabalho, a partir da instauragdo da propriedade privada
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dos meios de produgdo. Ao apresentar o trabalho como a fonte de toda
riqueza, dissociado da natureza, o Programa tem como objetivo atribuir ao
trabalho “essa forca sobrenatural de criacdo” e dessa ideia surge a afirma-
¢do burguesa de que o “homem que nao possui outra propriedade sendo sua
forca de trabalho”, o que o torna necessariamente, “em todas as condigdes
sociais e culturais, um escravo daqueles que se apropriaram das condigdes
objetivas do trabalho” (MARX, 2012, p. 25). Nesse sentido, na sociedade
capitalista as condi¢des materiais de produgao estdo dadas aos nao proprie-
tarios do capital e da propriedade fundiaria enquanto a massa € somente
proprietaria da sua forca de trabalho.

Dessa forma, o trabalho, na sociedade capitalista, enquanto exterio-
rizacdo de uma forga natural, a forca humana, desenvolve a riqueza para
os donos dos meios de producdo, por outro lado, “desenvolve a pobreza e
o abandono para o trabalhador” (MARX, 2012, p. 26). O trabalhador se
torna tanto mais pobre quanto mais riqueza produz e o objeto que o traba-
lho produz, o seu produto, se lhe defronta como um ser estranho, com um
poder independente do produtor. “O trabalho produz maravilhas para os
ricos e privagdes para o trabalhador. Produz palacios, mas cavernas para o
trabalhador. Produz beleza, mas deformagao para o trabalhador” (MARX,
2004, p. 82). Assim, ocorre a primeira forma de estranhamento do traba-
lhador em relagdo ao seu trabalho, isto ¢, aquela em que o trabalhador é
alheio ao produto do seu trabalho.

Todo trabalho ¢ objetivado, isto ¢, por meio da matéria-prima um pro-
duto se objetiva em um objeto, por exemplo, o pedaco de algoddao que
passa pelo fuso para se transformar no fio. A objetivagdo é comum a todas
as sociedades, contudo, em determinadas condigdes sociais, como no capi-
talismo, os trabalhadores ndo se identificam com o produto do seu trabalho
e sdo rebaixados “a condi¢do de mercadoria, e a de mais miseravel merca-
doria” (MARX, 2004, p. 79).

A segunda forma de estranhamento do trabalhador que Marx carac-
teriza ¢ em relagdo a sua propria atividade, como uma atividade que nao
pertencesse a ele “atividade como miséria, a forga como impoténcia, a pro-
criagdo como castracdo. A energia espiritual e fisica propria do trabalha-
dor, a sua vida pessoal — pois o que ¢ a vida sendo atividade — como uma
atividade voltada contra ele mesmo, independente dele” (MARX, 2004, p.
83). Nesse caso, 0 homem estranha-se em relagdo ao proprio trabalho, ¢ a
perda de si mesmo, ¢ uma atividade de sacrificios, de mortificagdo, na qual
ele ndo se reconhece na sua propria atividade.
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Na medida em que o trabalho estranha do homem a natureza e o ho-
mem de si mesmo, de sua propria fungio de sua atividade vital, ela estranha
do homem o género humano e faz-lhe “da vida genérica apenas um meio
da vida individual” (MARX, 2004, p. 84). E como consequéncia imediata
disso, de 0 homem estar estranhado do produto do seu trabalho, de sua ati-
vidade vital e de seu ser genérico, ocorre o estranhamento do homem pelo
proprio homem. Conforme Marx (2004), quando o homem esta frente a si
mesmo, defronta-se com ele e outro homem. O que ¢ produto da relagdo
do homem com o seu trabalho, produto de seu trabalho e consigo mesmo,
vale como relagdo do homem com outro homem, como trabalho e objeto
de trabalho de outro homem. Todavia, quando o homem esta estranhado do
seu ser genérico quer dizer que um homem esta estranhado do outro, assim
como cada um deles esta estranhado da esséncia humana.

Estas colocacdes sdo pressupostos para se entender a critica que, de
modo sutil, aponta as contradi¢des do discurso socialdemocrata, acentuan-
do que “o trabalho s6 ¢ fonte de riqueza e de cultura como trabalho social”,
porque o trabalho individual isolado “pode criar valores de uso, mas ndo
pode criar nem riqueza nem cultura”; e, na sociedade capitalista, na medi-
da em que o trabalho social “converte-se em fonte de riqueza e de cultura,
desenvolvem-se também a pobreza, o desamparo do operario e a riqueza e
a cultura dos que ndo trabalham” (MARX, 1974, p. 210-211).

A segunda tese refutada por Marx diz respeito ao monopolio dos meios
de trabalho, que sdo atribuidos a classe capitalista. Marx acentua que o
principal meio de trabalho ¢ a terra, que se encontra nas maos dos latifun-
diarios e que “o monopdlio da propriedade do solo €, inclusive, a base do
monopodlio do capital e dos capitalistas”. Trata-se de uma interpretagdo
lassalleana® da tese dos estatutos da Internacional que visa proteger o lati-
fandio.

A terceira tese sofre dos mesmos vicios da primeira: os meios de tra-
balho nao se elevam a patriménio comum, porque nao sao elementos so-
brenaturais, assim como se entendia na tese um, a for¢a de trabalho, mas
devem ‘“‘converter-se em patriménio comum”. E, se todo o trabalho deve
ser “regulado coletivamente, com uma reparti¢ao equitativa do fruto do

2 A Critica ao Programa de Gotha dirige-se implicitamente a Ferdinand Lassalle, o qual dirige uma das
principais tendéncias que formam o Partido Social Democrata Alemdo. Marx e Engels reprovavam,
sobretudo as taticas politicas de Lassalle em seus ultimos anos de vida. Compreendendo que a bur-
guesia alema era incapaz de uma luta revolucionaria séria, e embebido de uma dose de nacionalismo
alemao, Lassalle negociou com Bismarck, com a esperanga de alcancar, por meio dele e da monarquia,
os objetivos dos trabalhadores (BOTTOMORE, 2001, p. 210).
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trabalho”, o que ¢ “o fruto do trabalho? O produto do trabalho ou o seu va-
lor?” E qual valor? Marx acentua que a afirmagao também abstrata e vaga,
servindo para “eludir conceitos econdmicos concretos”, 0 mesmo cabendo
para a propalada “reparticao equitativa” (MARX, 1974, p.211-212).

Uma a uma as contradi¢des vao sendo assinaladas, no sentido de mos-
trar como, nas proposi¢cdes do Programa, a estrutura juridica que alimenta
o imaginario social funciona como pressuposto para a leitura lassalleana,
na ideia de igualdade de direitos, que mistifica o acesso aos “frutos do
trabalho”. A descri¢do das varias fases da reparti¢cao necessaria para a ma-
nutenc¢do da estrutura social serve para mostrar o quanto os conceitos uti-
lizados no discurso do Programa sdo abstratos e parciais, para finalmente
assinalar que:

No seio de uma sociedade coletivista, baseada na propriedade comum dos
meios de produgdo, os produtores ndo trocam seus produtos; o trabalho
invertido nos produtos ndo se apresenta aqui, tampouco, como valor destes
produtos, como uma qualidade material, por eles possuida, pois aqui, em
oposi¢ao ao que sucede na sociedade capitalista, os trabalhos individuais ja
ndo constituem parte integrante do trabalho comum através de um rodeio,
mas diretamente. A expressdo “o fruto do trabalho”, ja hoje recusavel por
sua ambigiiidade, perde assim todo sentido (MARX, 1974, p. 213)

Marx acentua que a constru¢ao dessa nova ordem social e politica, a
coletivizacao do trabalho, tem que nascer no interior da velha ordem e su-
perar seus limites, ou seja, romper com o principio que regula o intercam-
bio de mercadorias criando novas formas e conteudos de relacionamento
a partir da apropriagdo dos meios de producdo para o controle do proprio
trabalho. Deve-se considerar que o que regula as relagdes de trabalho na
economia capitalista ¢ o direito burgués, o qual também se faz necessa-
rio superar. “O direito, s6 pode consistir, por natureza, na aplicagdo de
uma medida igual; mas os individuos desiguais (e ndo seriam individuos
diferentes se ndo fossem desiguais) s6 podem ser medidos por uma mes-
ma medida sempre ¢ quando sejam considerados sob um ponto de vista
igual”. Assim, o direito precisa adaptar-se: “ndo pode ser nunca superior
a estrutura econdémica nem ao desenvolvimento cultural da sociedade por
ela condicionado”. Somente depois de consolidada a nova ordem “s6 en-
tao, sera possivel ultrapassar-se totalmente o estreito horizonte do direito
burgués” e a sociedade podera reger-se pelo lema: “de cada qual, segundo
sua capacidade; a cada qual, segundo suas necessidades” (MARX, 1974,
p. 214-215).

Entendemos que estas questdes sdo fundamentais para se refletir sobre
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a nocdo de educagdo e sua importancia para a formacao de uma nova or-
dem social e politica. A emancipa¢do do trabalho, a ser conquistada pelas
proprias classes trabalhadoras, como acentua o estatuto da Internacional,
depende do processo de educagio.

NOTAS SOBRE A EDUCACAO POPULAR A PARTIR DA
CRITICA AO PROGRAMA DE GOTHA

Tiremos das classes dirigentes a educa¢do do povo,
que os direciona para a obra de destrui¢ao e de sangue,
como o primeiro passo para uma nova ordem social e
politica (GRAMSCI, 1980, p. 643).

Quanto ao ponto acentuado no Programa, de exigéncia de “educacdo
popular geral e igual a cargo do Estado. Assisténcia escolar obrigatoria
para todos. Instrugdo gratuita”, Marx pergunta: “acredita-se que na socie-
dade atual a educagdo pode ser igual para todas as classes?”” A alta burgue-
sia vai se submeter 2 mesma escola publica, a “lGnica compativel com a
situacdo econdmica do operariado e do camponés?”” Além disso, o que sig-
nifica “educagdo popular a cargo do Estado”? (MARX, 1974, p. 222-223).

Uma coisa ¢ determinar, por meio de uma lei geral, os recursos para as es-
colas publicas, as condi¢des de capacitacdo do pessoal docente, as matérias
de ensino, etc., e velar pelo cumprimento destas prescrigdes legais mediante
inspetores do Estado (...), outra coisa completamente diferente ¢ designar
o Estado como educador do povo. O que deve ser feito é subtrair a escola
a toda influéncia por parte do governo e da Igreja (MARX, 1974, p. 223).

Sabe-se que Marx se refere diretamente ao modo de Lassalle conceber
a escola subordinada ao Estado, questao contextualizada no debate alemao,
mas muito pertinente para a nossa época, quase meados do século XXI. A
ingeréncia religiosa, a censura ao pensamento, a imposi¢ao de dogmas, a
necessidade de lutar pela liberdade da ciéncia e pela liberdade de pensa-
mento autdbnomo na escola brasileira de 2017 torna estas observacdes de
Marx de uma atualidade gritante.

Estas questdes podem também ser rastreadas nos escritos de Gramsci,
que afirmava a importancia da formagio de um pensamento articulado das
classes subalternas visando a sua emancipagao econdmica, social e politica
para superar os limites culturais impostos pela hegemonia dominante. O
que nos move aqui € a articulagdo entre a nogdo de trabalho no seu duplo
carater delineado em O Capital ¢ ao conceito de educagdo enquanto pro-
cesso de emancipacao politica e ideologica no contexto da luta de classes.
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Da perspectiva da estrutura da sociedade capitalista, a educacao formal
serve aos interesses da consolidag@o e ampliacdo do seu modo de produgéo,
ou seja, a escola, assim como partidos, sindicatos, igrejas, meios de comu-
nica¢?o, familia, sdo instrumentos de formagao para a consolidagdo do do-
minio de uma classe sobre toda a sociedade. Esta organizacdo da educagéo
responde ao conceito de trabalho como fonte de riqueza, na medida em que
0 homem ¢ entendido como proprietario de seu corpo e, portanto, vendedor
de sua forga de trabalho para o capitalista. O trabalho, neste contexto, ndo
¢ entendido como trabalho social, mas como for¢a individual, capacidade
fornecida por uma forga criadora sobrenatural, propagada pelos discursos
religiosos e pela formagao familiar. Numa estrutura social cindida, na qual
os meios de producao se encontram nas maos de alguns (latifundiarios e
capitalistas), o trabalho se define como o meio de sobrevivéncia do indi-
viduo que nada possui além de sua for¢a de trabalho. Sob o dominio do
capital, o trabalhador ¢ visto apenas como um instrumento de trabalho e a
educacdo formal ¢ entendida, entdo, instrumento de reprodugéo da forga de
trabalho, que se torna mercadoria para o consumo do capital.

Falar de educagdo emancipadora sem questionar radicalmente a ordem
social vigente torna-se mais um mecanismo de mistificagdo que elude as
classes subalternas e contribui para consolidar as formas vigentes de su-
balternidade.

Para Marx, assim como para Gramsci, a emancipagao das classes tra-
balhadoras e a possibilidade de uma educagdo emancipadora passam por
uma emancipag¢do do trabalho convertido em patrimonio comum da socie-
dade, libertado do circulo vicioso do intercambio de mercadorias (MARX,
1974, p. 213); as classes trabalhadoras precisam tomar nas maos o controle
do trabalho, para tomar nas maos o controle de sua educacdo (GRAMSCI,
1980); neste contexto e somente nele, se pode falar de educagdo emanci-
padora. Para tanto ¢ necessario superar o modo de produgdo capitalista e
todos os seus desdobramentos sociais e ideoldgicos.

A primeira emancipagdo da serviddo politica e social é aquela do espirito. O
programa de educacao do proletariado deve ser formulado e efetivado por
orgaos que o proprio proletariado constituiu em defesa dos proprios interes-
ses. Eu coloco primeiro esta nova ideia: a escola popular deve ser colocada
sob o controle dos grandes sindicatos operarios. O problema da educagio é
0 maximo problema de classe e s6 pode ser resolvido sob o ponto de vista

da classe, que € o unico que permite a valorag@o proletaria das institui¢oes
sociais e das leis (GRAMSCI, 1980, p. 643).

O trabalho de formagao e de educacdo emancipadora precisa articular-
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-se com 0 processo revolucionario, num movimento de formagao de uma
consciéncia politica clara e autdnoma, entrelagada com a construgdo da
gestao do trabalho na constru¢ao de uma nova ordem social e politica.

CONSIDERACOES FINAIS

Salientamos aqui, como considerac¢des finais, alguns pontos que consi-
deramos fundamentais para compreender a questao do trabalho e da educa-
¢do na Critica ao Programa de Gotha, de Marx, e os desdobramentos destes
conceitos para compreender a relagdo trabalho e educacdo no século XXI.
Primeiro, a explicitacdo do duplo carater do trabalho, isto €, o trabalho na
sua forma ontologica, o qual ¢ compreendido como processo criador do
homem na medida em que transforma a natureza. E o trabalho em seu cara-
ter instrumental, o qual no modo de producao capitalista, a partir da divisdo
social do trabalho, da apropriagdo privada dos meios de produgio se torna
fonte de acumulagdo do capital e de aprofundamento da desigualdade so-
cial, de riqueza para o proprietario e de empobrecimento e de miséria para
o trabalhador.

Segundo, desse duplo carater do trabalho advém o duplo carater da
educacdo, o qual se explicita no significado ontoldgico, ou seja, para a
emancipagdo e autonomia da sociedade ou no seu carater instrumental, isto
¢, a educacdo voltada para a preparacao da forca de trabalho para o mer-
cado de trabalho. Nesse contexto, o Estado deve prover o financiamento
da educagao publica, mas abster-se na ingeréncia na estruturagdo interna
da escola, como exemplo, a determinagdo sobre o curriculo, sobre a ava-
liagdo, visto que, numa sociedade dividida em classes sociais antagonicas,
na qual a burguesia ndo tem a escola publica como meio de formagao de
seus filhos, esta ingeréncia se efetiva como controle e disciplina da classe
trabalhadora. Desse modo, a classe trabalhadora precisa construir a sua
autonomia politica.

Da mesma forma que Marx esclarece a fungdo do Estado em relagdo
a Educacdo Publica, acentua também a necessidade de combater a inge-
réncia da religido no contexto da escola publica, visto o carater ideologico
e metafisico que a religido oferece, diluindo todo o esforgo de formacgédo
critica e politica da classe trabalhadora.

Terceiro, a importancia da critica marxiana ao Programa de Gotha, na
figura da Social Democracia Alema, possui relevancia no momento atual,
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pois, traz implicita a critica as ideias reformistas, as quais se reforcaram
nas politicas do século XXI como forma de cooptagdo de lideres dos mo-
vimentos sociais € de diluicdo do carater radical e transformador desses
movimentos. Esta critica também nos esclarece sobre o carater do coleti-
vismo a ser construido em uma nova ordem social, caracteristica que ndo
se assemelha em nada a ideia de cooperativismo® de origem da Social De-
mocracia, a qual Marx combatia na politica de Lassalle.
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OS MODOS DE SER DO TRABALHO E A
DIRECAO DAS POLITICAS PUBLICAS
NACIONAIS DE FORMACAO PROFISSIONAL E
TECNICA NO CAMPO!

André Luiz Batista da Silva — SMED Araucaria e FANEESP.

A Educag@o do Campo como pratica e conceito tem sua génese no Mo-
vimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e na organizagdo de coletivos
que no final dos anos 1990 questionaram a educacao ¢ a politica educacio-
nal que se realizava no campo brasileiro, bem como o projeto de campo
para o Brasil. Os questionamentos a politica educacional que se realizavam
no campo tomam materialidade documental nos manifestos do I ENERA
— Encontro Nacional de Educadoras e Educadores na Reforma Agraria -
datado de 1997 e nas conferéncias da I CNEC — Conferéncia Nacional da
Educacao do Campo — datada de 1998. Esses dois eventos coletivos mais
a II CNEC de 2004 mostram a origem da Educagdo do Campo no ambito
do Movimento Social, no caso do Movimento Nacional da Educacdo do
Campo (MUNARIM, 2008). A génese da Educagdo do Campo no ambito
do Movimento Social pode ser expressa conforme afirma Caldart (2012):

O esforgo feito no momento de constituigdo da Educagido do Campo, e que
se estende até hoje, foi a partir das lutas pela transformagio da realidade
educacional especifica das areas de Reforma Agraria, protagonizada naque-
le periodo especialmente pelo MST, para lutas mais amplas pela educacdo
do conjunto dos trabalhadores do campo (CALDART, 2012, p.261).

Dos questionamentos a politica educacional que se realizava no cam-
po, o Estado brasileiro, além da instituicdo do PRONERA em 1998, institui
em seu ambito algumas das demandas expressas pelo Movimento Nacional
da Educagao do Campo na Resolugdo CNE/CEB 01/2002 ¢ amplia na Re-
solugdo CNE/CEB 02/2008.

Das demandas expressas pelos documentos do I ENERA e 1 e Il CNEC
e, mais tarde, pelos Foruns Nacionais da Educagdo do Campo — 2012 a 2013

1 O presente capitulo ¢ fruto da tese de doutorado em Educagdo defendida no Programa de Pos-gra-
duagdo — Mestrado e Doutorado em Educagao - Universidade Tuiuti do Parana — UTP, junho de 2018,
sob o titulo Modos de ser do trabalho para o movimento social e as politicas de Educacdo do Campo.
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- ¢ o Il ENERA de 2015, observa-se a relagdo trabalho e educacdo na qual
a posicao afirmativa do trabalho expressa-se pela agricultura familiar, pela
agroecologia, pela agrobiodiversidade e pelo cooperativismo. Desse modo,
os documentos questionam o modelo de trabalho imposto ao campo, modelo
negativo para o Movimento Nacional. Modelo negativo que se expressa pelo
trabalho escravo, assalariado e pelo agronegocio. Observa-se, entdo, afir-
mativamente a relacdo trabalho e Educagdo do Campo em expressdes que
remetem ao trabalho ndo-explorado e negativamente ao trabalho explorado.

EXPRESSOES DO TRABALHO PARA O MOVIMENTO SOCIAL DA EDUCACAO DO
CAMPO

I ENERA | Trabalhamos por uma identidade propria das escolas do meio rural, com um projeto

1997) politico-pedagodgico que fortalega novas formas de desenvolvimento no campo,
baseadas na justiga social, na cooperagdo agricola, no respeito a0 meio ambiente e na
valorizagdo da cultura camponesa.

I CNEC | Educagdo do Campo, a partir de praticas e estudos, deve aprofundar uma pedagogia que
(1998) respeite a cultura e a identidade dos povos do campo: tempos, ciclos da natureza, mistica
da terra, valorizagdo do trabalho, festas populares.

II CNEC | Lutamos por um projeto de sociedade que seja justo, democratico e igualitario; que

(2004) contemple um projeto de desenvolvimento sustentavel do campo, que se contraponha
ao latifindio e ao agronegdcio e que garanta: a realizagdo de uma ampla e massiva
reforma agraria; demarcagdo das terras indigenas; o fortalecimento e a expansdo da
agricultura familiar/camponesa; as relagdes/condi¢des de trabalho, que respeitem os
direitos trabalhistas e previdenciarios dos trabalhadores e trabalhadoras rurais; a
erradicagdo do trabalho escravo e da exploragio do trabalho infantil;

FONEC O Estado brasileiro nas diferentes esferas (federal, estadual e municipal), na contramao

(2012) do acumulo construido pelos sujeitos camponeses volta hoje a impor politicas que
reeditam os principios da educagdo rural, ja suficientemente criticados pela historia da
Educagdo do Campo, associando-se agora aos interesses do agronegédcio e suas
entidades representativas (CNA, ABAG e SENAR). Este projeto produz graves
consequéncias para o pais, como miséria no meio rural e a consequente exclusdo de
grandes massas de trabalhadores, a concentra¢do de terra e capital, o fechamento de
escolas no campo, o trabalho escravo, o envenenamento das terras, das aguas e das
florestas. Esse projeto ndo serve aos trabalhadores do campo.

I O avanco do agronegocio ¢ amparado por leis e mantido por financiamentos publicos
ENERA que garantem sua expansdo, expropriando a terra e os territorios de camponeses,
(2015) indigenas, quilombolas... No Brasil, a auséncia de uma politica de Reforma Agraria ¢

um dos indicativos da aposta equivocada dos governos no modelo do agronegdcio, que
esconde suas graves contradigdes [...]
Trabalhar pela agroecologia como matriz tecnologica, produgdo de conhecimento e

desenvolvimento de uma agricultura a partir dos principios da agrobiodiversidade e da
soberania alimentar dos territorios.

FONTE: ENERA (1997; 2015); CNEC (1998; 2004); FONEC (2012). Org. do autor.

Diante das expressdes que o trabalho apresenta nos documentos do
Movimento Nacional da Educac¢ao do Campo o que se objetiva expor nesse
texto ¢ a analise dos modos de ser do trabalho em trabalho ndo-explorado
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e trabalho explorado presentes nas Politicas Publicas Nacionais de Forma-
¢do Profissional e Técnica no campo. Politicas de formagdo profissional e
técnica como 0 PRONERA, o PROJOVEM — Campo, saberes da terra, € o
PRONATEC — Campo. De todo modo se expoe, entdo, a relacao entre os
modos de ser do trabalho e as Politicas Nacionais de Formacédo Profissio-
nal e Técnica no campo. Relacdo esta que ¢ perpassada pelo modelo de de-
senvolvimento do campo brasileiro. Politicas que podem afirmar ou negar
o modo de ser do trabalho defendido pelo Movimento Social da Educagao
do Campo. Politicas de formacao profissional e técnica que se fundamen-
tam legalmente no conteudo da Educagdo do Campo instituida pelo Esta-
do brasileiro?, instituigdo expressa nas Resolugdes CNE/CEB 01/2002 ¢
02/2008, bem como no Decreto Presidencial 7.352/2010 que dispdes sobre
a politica de Educagdo do Campo e o PRONERA — Programa Nacional de
Educagdo na Reforma Agraria.

Do exposto cabe ressaltar que metodologicamente a analise que se re-
aliza ¢ de cunho documental inscrita no materialismo histdrico e temporal-
mente circunscrita a conjuntura politica do Estado brasileiro que perfaz o
periodo que se estende de 1997 a 2016, perpassando os governos Fernando
Henrique Cardoso — PSDB -, Luis Ignacio “Lula” da Silva e Dilma Rous-
seff — PT. Conjuntura politica e econdmica que pode ser caracterizada, ini-
cialmente, pelo neoliberalismo (HARVEY, ) e, sequentemente, apresentan-
do preocupagao social no que se refere a inclusao e distribuicao de renda.

O TRABALHO E SEUS MODOS DE SER

Considerando-se que a partir de Marx (2014) o trabalho constitui em
um processo no qual a sua finalidade é a de transformacdo da natureza em
coisas uteis, com valor de uso, sendo uma atividade exclusivamente huma-
na e constituidora da humanidade no homem, sua socialidade. Marx (1980,
p. 311) na Ideologia Alema toma a producdo da existéncia material — o
trabalho - como pressuposto para a humanidade no homem, de modo que

¢ preciso comegar pela constatagdo do primeiro pressuposto de toda exis-
téncia humana, de toda historia portanto, a saber a pressuposicao de que os
homens precisam estar em condi¢des de viver para poderem fazer historia.
Para viver, entretanto, € preciso comer e beber, habitar e vestir e mais algu-

ma coisa. O primeiro ato histdrico, portanto, ¢ a producdo dos meios que
satisfagam essas necessidades, produgdo da propria vida material; e este

2 Institui¢@o que resulta da luta dos trabalhadores do campo organizados em coletivos e em Movimento
Social.
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¢ um ato historico, condigdo basica de toda historia, que hoje como a mil
anos, todos os dias e todas as horas, precisa ser realizado para manter o
homem em vida (MARX, 1980, p. 311).

No capitulo cinco do “Capital: critica da Economia Politica”, Marx
(2014) afirmara que o processo de trabalho

E atividade dirigia com o fim de criar valores de uso, de apropriar os ele-
mentos naturais as necessidades humanas; é condi¢do necessaria do in-
tercambio material entre homem e a natureza, sem depender, portanto, de
qualquer forma dessa vida, sendo antes comum a todas as suas formas so-

ciais (MARX, 2014, p. 218).

Lukacs (2013, p. 44 e 45) amparado em Marx e Engels explicita os mo-
tivos pelo qual se acentua a socialidade humana no trabalho, considerando-
-0 como o salto de uma forma de ser humana regida absolutamente pela
natureza para uma forma regida pela socialidade, afirma que

Todas as outras categorias dessa forma de ser tem ja, em esséncia, um ca-
rater puramente social; suas propriedades e seus modos de operar somente
se desdobram no ser social ja constituido; quaisquer manifestagdes delas,
ainda que sejam muito primitivas, pressupde o salto ja acontecido. Somente
o trabalho tem, como esséncia ontologica, um claro carater de transigao: ele
¢, essencialmente, uma inter-relagdo entre homem (sociedade) e natureza,
tanto inorganica (ferramenta, matéria-prima, objeto de trabalho, etc.) como
organica, inter-relagdo que pode figurar em pontos determinados da cadeia
a que nos referimos, mas antes de tudo assinala a transi¢do, no homem que
trabalha, do ser bioldgico ao ser social [...] o trabalho pode ser considerado
o fendmeno originario, o modelo do ser social (LUKACS, 2013, p. 44).

Exposto carater humanizador do trabalho a partir de Marx e Lukacs
(2013) ¢ preciso considerar o trabalho na forma que se pde na sociedade
capitalista. Ao expor, entdo, o trabalho em seu carater humanizador, exp0s-
-se na condi¢@o de trabalho que produz valores de uso, em trabalho néo-
-explorado. E preciso, entio, expd-lo em seu modo de ser explorado, como
trabalho que produz mais-valia.

Em termos de génese e desenvolvimento do trabalho nao-explorado ao
trabalho explorado, Lukacs (2013) considera que

O fato de que do trabalho necessariamente decorrem a fabricagdo de fer-
ramentas ¢ a utilizagdo de for¢as da natureza [...] faz aparecer, em certos
estagios evolutivos, aqueles pontos nodais, que provocam uma mudanga
qualitativa na estrutura e na dindmica de sociedades singulares. Essa capa-
cidade do trabalho de trazer resultados que vao além da reproducéo propria
daquele que o executa cria o fundamento objetivo da escraviddo, diante
da qual as unicas alternativas eram matar ou adotar o inimigo capturado.
Partindo dali e passando por diferentes etapas, o caminho percorrido levou
ao capitalismo, no qual o valor de uso da for¢a de trabalho se converte no
fundamento de todo o sistema (LUKACS, 2013, 160).
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A par de outras formas de explorag@o do trabalho — a escravidao, por
exemplo — o capitalismo se constitui no sistema no qual sua base ¢ a ex-
ploracdo do trabalho na produgao e reproducao do capital. Marx (1978),
no capitulo VI — inédito — especifica o processo de producao de mais-valia
como processo no qual o trabalho se subsume ao capital como, inicialmen-
te, subsunc¢do formal e, depois subsunc¢ao real.

O processo de trabalho converteu-se em instrumento do processo de valori-
zagdo, do processo de autovalorizacdo do capital — fabrica¢do de mais-va-
lia. O processo de trabalho ¢ subsumido ao capital (¢ seu proprio processo),
e o capitalista se enquadra nele como dirigente, condutor, para este, ¢ ao
mesmo tempo, de imediato, um processo de exploragdo do trabalho alheio.
E isso a que denomino subsungdo formal do trabalho ao capital. E a forma
geral de todo processo capitalista de produc@o; mas ¢ a0 mesmo tempo uma
forma particular, a par do modo de producdo especificamente capitalista,
desenvolvido. (MARX, 1978, p. 51).

Geneticamente a subsuncao formal do trabalho ao capital se desenvol-
ve, segundo Marx (1978),

Quando o camponés, antes independente e que produzia para si mesmo, se
torna diarista e trabalha para um agricultor; quando a estrutura hierarquica
caracteristica do modo de producao corporativo desaparece ante a simples
oposi¢ao de um capitalista que faz trabalhar para si os artesdos convertidos
em assalariados; quando o escravista de outrora emprega seus ex-escravos
como assalariados etc., temos entdo que processos de producdo determina-
dos socialmente de outro modo se transformam em processo de producido
do capital (MARX, 1978, p. 51).

E, adiante

O campongés, antes independente, cai, como fator do processo de producéo
na dependéncia do capitalista que o dirige, e sua ocupacdo depende de um
contrato que ele, como possuidor de mercadoria (possuidor de forca de tra-
balho), firmou previamente com o capitalista, na qualidade de possuidor
de dinheiro. O escravo deixa de ser instrumento de produgao pertencente a
seu empregador. A relagdo entre mestre e oficial desaparece. O mestre, cuja
relacdo anterior com o oficial era a de conhecedor do oficio, se lhe defronta
apenas como possuidor de capital, assim como o outro se contrapde a ele
simplesmente como vendedor de trabalho (MARX, 1978, p. 51).

E no assalariamento do camponés, por exemplo, que inicialmente o
trabalho, antes independente e no qual o camponés era o proprietario do
resultado do seu trabalho, que se da a subsun¢ao do trabalho ao capital,
uma subsunc¢ao formal.

a base de um modo de trabalho preexistente, ou seja de determinado desen-
volvimento de forcas produtivas de trabalho e da modalidade de trabalho

correspondente a essa forga produtiva, s6 se pode produzir mais valia atra-
vés do prolongamento do tempo de trabalho, isto ¢, sob a forma de mais-
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-valia absoluta. A essa modalidade, como forma tinica de produg@o de mais-
-valia, corresponde, pois, a subsungdo formal do trabalho ao capital [...]

Quando a relagdo de superioridade e de subordinagdo substitui a escravi-
ddo, a serviddo e a vassalagem, formas patriarcais etc., de subordinagao,
apenas se opera uma fransformagdo em sua forma. A forma torna-se mais
livre porque ¢ agora de natureza simplesmente material, formalmente vo-
luntaria, puramente economica (MARX, 1978, p. 53 ¢ 59).

Da subsungdo formal do trabalho ao capital como forma de exploragao
do trabalho, Marx (1978) observa, no capitalismo avangado, a subsun¢do
real do trabalho ao capital.

A caracteristica geral da subsungdo formal continua sendo a direta subordi-
nagdo do processo de trabalho — qualquer que seja tecnologicamente falan-
do, a forma em que se efetue — ao capital. Nessa base, entretanto, se ergue
um modo de produgdo tecnologicamente especifico que metamorfoseia a
natureza real do processo de trabalho e suas condigées reais: o modo capi-
talista de produgdo. Somente quando este entra em cena, se dd a subsungdo
real do trabalho ao capital [...]

Desenvolvem-se as forcas produtivas sociais do trabalho e, por forca do
trabalho em grande escala, chega-se a aplicagdo da ciéncia e da maquina-
ria na producgdo imediata. Por um lado, o modo capitalista de produgao,
“sui generis”, da origem a uma figura modificada da producao material.
Por outro lado, essa modificagao da figura material constitui a base para o
desenvolvimento da relagdo capitalista, cuja figura adequada corresponde,
em consequéncia, a determinado grau de desenvolvimento das forgas pro-
dutivas do trabalho (MARX, 1978, p. 66).

Subsuncao real que opera na produtividade do trabalho para o capital,
onde
Produtividade do trabalho, em suma = mdximo de produtos com minimo de
trabalho; dai, o maior barateamento possivel das mercadorias. Independen-
temente da vontade de tais ou quais capitalistas, isso se converte em /ei no
modo de produg@o capitalista. E essa lei se realiza somente implicando em
outra, ou seja a de que ndo sdo as necessidades existentes que determinam
a escala de produgdo, mas pelo contrario ¢ a escala de produgdo — sempre
crescente e imposta, por sua vez, pelo proprio modo de produgdo — que
determina o volume do produto. Seu objetivo [¢] que cada produto etc.,
contenha o mdximo possivel de trabalho ndo pago, e isso so se alcanga
mediante a produgdo pela propria produgdo (MARX, 1978, p. 69).
Observa-se, entdo, a partir de Marx (1978; 2014), que, de um modo, o
modo de ser do trabalho nao-explorado ¢ aquele em que o individuo que
trabalha ¢ proprietario do resultado do seu trabalho, trabalho subsumido
as necessidades do individuo ou da sociedade, trabalho que ndo se poe na
qualidade de mercadoria. De outro modo, o modo de ser do trabalho ex-

plorado no qual o trabalho esta subsumido ao capital na produgao e repro-
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dugdo de mais-valia, na produgdo pela produgio. Produgao pela producao
que reduz o trabalho a mercadoria.

Exposto os modos de ser do trabalho, resta apresentar a analise da cor-
respondéncia entre os modos de ser do trabalho e a dire¢do das Politicas
Publicas Nacionais de formagao profissional e técnica para o campo.

A DIRECAO DAS POLITICAS PUBLICAS NACIONAIS DE
FORMACAO PROFISSIONAL E TECNICA NO CAMPO E OS
MODOS DE SER DO TRABALHO

Das consideragdes expostas sobre o trabalho e seus modos de ser, in-
terroga-se: que relagdes ha entre os modos de ser do trabalho e as Politi-
cas Publicas Nacionais de formagao profissional e técnica no Campo? No
caso, as Politicas Publicas voltadas para a formacdo dos trabalhadores e
filhos dos trabalhadores no campo. Trabalhadores que se pdem na condi-
¢do de camponés, agricultor familiar, quilombola, ribeirinho, extrativista,
indigena, etc.

Como Politicas Publicas Nacionais de formagao profissional e técnica
no campo que objetivam a formag@o vinculada diretamente ao trabalho,
apresentam-se, entdo, a andlise dos objetivos explicitos no PRONERA,
PROJOVEM — Campo e PRONATEC — Campo, bem como a sua correla-
¢d0 aos modos de ser do trabalho.

O PRONERA — Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
- apresenta como caracteristicas o fato de que surge a partir das demandas
e reivindicagdes dos trabalhadores rurais sem terra organizados no Movi-
mento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST — e tem sua primeira
edicao no ano de 1998, seguida das edigdes de 2001, 2004, 2011, 2014 ¢
2016. Pelo Decreto Presidencial n° 10.352 de 04 de novembro de 2010. O
PRONERA passa a integrar a Politica Nacional de Educagdo do Campo.
Como Politica Publica de Educacdo na Reforma Agraria, o PRONERA,
no caderno de 1998, apresenta como objetivo a alfabetizagdo dos traba-
lhadores nas areas de Reforma Agraria para viabilizar economicamente os
assentamentos (BRASIL, 1998, p. 5 e 6). De modo especifico, o programa
objetiva, de acordo com primeiro o manual de operagdes (1998):
Fortalecer a educagdo nos assentamentos de Reforma Agraria, utilizando

metodologias especificas para o campo que contribuam para o desenvolvi-
mento rural sustentavel no Brasil.
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- desenvolver um Projeto Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA,
incluindo a formagdo de monitores (as) [...]

- oferecer formagéo técnico-profissional com énfase nas areas de producéo
¢ administrac¢do rural (BRASIL, 1998, p. 10 e 11).
O manual de opera¢des do PRONERA de 2004 apresenta como obje-
tivos:
Fortalecer a educago nas areas de Reforma Agraria estimulando, propon-
do, criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais, utilizan-

do metodologias voltadas para a especificidade do campo, tendo em vista
contribuir para a promog¢ao do desenvolvimento sustentavel.

- garantir a alfabetizacdo e educacdo fundamental de jovens e adultos acam-
pados (as) e/ou assentados (as) nas areas de Reforma Agraria;

- garantir a escolaridade e a formacao de educadores (as) para atuar na pro-
mocao da educagdo nas areas de Reforma Agraria |[...]

- garantir aos assentados (as) escolaridade/formagao profissional, técnico-
-profissional de nivel médio e curso superior em diversas areas do conheci-
mento (BRASIL, 2004).

Na edicao de 2011, o manual de operagdes objetiva:

Oferecer educagdo formal aos jovens e adultos beneficiarios do Plano na-
cional de Reforma Agraria— PNERA, em todos os niveis de ensino e areas
do conhecimento;

- melhorar as condi¢des de acesso a educacdo do publico do PNERA; e

- proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos rurais por
meio da formagdo e qualificagdo do publico do PNERA ¢ dos profissionais
que desenvolvem atividades educacionais e técnicas nos assentamentos
(BRASIL, 2011, p. 17).

O manual de operagdes de 2014 e 2016 mantém os mesmos objetivos
presentes no manual de 2011. Ainda assim, importa destacar que os referi-
dos manuais apresentam o PRONERA enquanto politica publica que

Afirma-se no compromisso com a educagdo como instrumento publico para
viabilizar a implementag@o de novos padrdes de relagdes sociais no traba-
lho, na organizagao do territorio e nas relagdes com a natureza nas areas de
Reforma Agraria (BRASIL, 2014, p. 7; BRASIL, 2016, p. 9).

Observa-se nos objetivos expressos nos manuais de operagao do PRO-
NERA que o modo de ser do trabalho nio se apresenta na qualidade de tra-
balho explorado, pois se vincula diretamente a novas relagdes de trabalho
e produgdo. Relagdes sociais que se afirmam na sustentabilidade humana e
ambiental. Modo de ser do trabalho que ndo tem como horizonte a produ-
¢do e reproducdo de forca de trabalho assalariada no campo, mas vinculado
a produgao cooperada, a agricultura familiar camponesa, a agroecologia e
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agrobiodiversidade. Assim, trabalho ndo vinculado diretamente a produgao
de mais-valia’.

Apresentados os objetivos do PRONERA em seus diferentes manuais
passa-se a apresentagdo do PROJOVEM — Campo, Programa Nacional de
Inclusdo do Jovem. O PROJOVEM foi instituido como politica publica
em 2005 pela Lei n® 11.129, de 30 de junho de 2005 e alterado pela Lei n°
11.692/2008 que inclui entre seus projetos 0o PROJOVEM- Campo, Sabe-
res da Terra. De modo geral o programa objetiva a escolarizagdo e a quali-
ficagdo para o trabalho e a empregabilidade de jovens de 15 a 29 anos que
ndo tenham concluido o Ensino Médio, filhos de agricultor familiar rural
conforme o definido pelo artigo 3° da Lei 11.326/2006 que, de acordo com
alterag@o pela Lei 12.512/2011 fica submetida a renda familiar originada
das atividades econdmicas do estabelecimento rural. Entretanto, o projeto
base do PROJOVEM — Campo origina-se do Projeto Saberes da Terra -
datado de 2005. De acordo com o Projeto Base do PROJOVEM — Campo,
o Projeto Saberes da Terra articulava-se a uma politica de Educagao de
Jovens e Adultos, integrada a formacgao e qualificacdo social e profissional
direcionada ao desenvolvimento da Agricultura Familiar com fortaleci-
mento da Economia Solidéria e desenvolvimento sustentavel.

O Projeto Base do PROJOVEM — Campo, Saberes da Terra, datado de
2009, os objetivos do programa circunscrevem-se a

Elevar a escolaridade e proporcionar a qualificacdo profissional inicial de
agricultores (as) familiares;

Estimular o desenvolvimento sustentavel, com recorte agroecologico e
enfoque territorial, como possibilidade de vida, trabalho e construcdo de
sujeitos cidaddos do campo (BRASIL, 2009, p. 20).

Observam-se algumas semelhangas entre 0 PRONERA E O PROJO-
VEM- Campo, Saberes da Terra, entre elas seu objetivo voltado a rela-
¢des de trabalho e producdo com recorte agroecoldgico®, votado para o
desenvolvimento da agricultura familiar. Nesse caso, produgdo que ndo se
realiza pela explora¢do do trabalho como extracdo de mais-valia. Entre-
tanto, os programas apresentam diferencas, especificidades. O PRONERA
apresenta-se como politica voltada ao desenvolvimento dos assentamentos
da Reforma Agraria, de formacao educacional e técnica integral, enquanto

3 Mas vinculado indiretamente pelo fato de a produgdo, inexoravelmente, estar inscrita no sistema
capitalista de produgao.

4 O curriculo do PROJOVEM - Campo, Saberes da Terra, apresenta de modo mais especifico o recorte
agroecologico, da Economia Solidéria e enfatiza, ainda, o trabalho e a produgdo no associativismo e
cooperativismo entre os trabalhadores.
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que o PROJOVEM — Campo, Saberes da Terra, apresenta como politica
voltada para a pequena agricultura familiar, no desenvolvimento da peque-
na propriedade e de formacao educacional e técnica parcial. Parcial pelo
limite de idade imposto aos participantes e em sua condicdo articulada ao
PROJOVEM, em geral, como politica de empregabilidade de jovens.

Tanto o PRONERA quanto o PROJOVEM - Campo, Saberes da Ter-
ra, apresentaram-se nos termos de seus objetivos, suas finalidades previa-
mente estabelecidas em legislagdo e projetos, sua base no modo de ser do
trabalho nao-explorado. Resta, entdo, observar o modo de ser do trabalho
no PRONATEC — Campeo.

O PRONATEC — Campo se constitui como parte do PRONATEC —
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego — instituido
em 2011 pela Lei 12.513 de 26 de outubro de 2011 com alteracdes pelas
Leis 12.816/2013 ¢ 12.863/2013. De modo geral, de acordo com o paragra-
fo tinico do artigo 1° da Lei 12.513/2011, sdo objetivos do PRONATEC:

I — expandir, interiorizar e democratizar a oferta de educagdo profissional e

técnica de nivel médio presencial e a distancia e de cursos e programas de
formacdo inicial e continuada ou qualificacdo profissional;

II - fomentar e apoiar a expansao da rede fisica de atendimento da educacéo
profissional e tecnologica;

III — contribuir para a melhoria da qualidade do ensino médio publico, por
meio da articulagdo com a educag@o profissional;

IV — ampliar oportunidades educacionais dos trabalhadores, por meio do
incremento da formagao e qualificagdo profissional;

V — estimular a difusdo de recursos pedagdgicos para apoiar a oferta de
cursos de educagdo profissional e tecnoldgica (BRASIL, 2011).

Acrescenta-se pela Lei 12.816/2013 a articulagdo entre a politica de
educagdo profissional e tecnoldgica a geragdo de trabalho, emprego e ren-
da —inciso VI. Na qualidade de beneficiarios do programa, o PRONATEC
atendera prioritariamente:

I — estudantes do ensino médio da rede publica, inclusive da educagdo de
jovens e adultos;

II — trabalhadores;
III — beneficiarios dos programas federais de transferéncia de renda; e

IV — estudante que tenha cursado o ensino médio completo em escola de
rede publica ou em institui¢des privadas na condi¢@o de bolsista integral,
nos termos do regulamento (BRASIL, 2011).

No que se refere aos trabalhadores do campo:
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§1°Entre os trabalhadores a que se refere o inciso 11, incluem-se os agricultores
familiares, silvicultores, aquicultores, extrativistas e pescadores [...]

§3° As agdes desenvolvidas no ambito do Pronatec contemplardo a
participacdo dos povos indigenas, comunidades quilombolas e adolescentes
e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas (BRASIL, 2011).

Para o cumprimento dos objetivos do programa:

Art. 6° Para cumprir os objetivos do Pronatec, a Unido ¢ autorizada a trans-
ferir recursos financeiros as instituigdes de educagio profissional e tecno-
logica das redes publicas estaduais e municipais ou 0s servigos nacionais
de aprendizagem correspondentes aos valores das bolsas-formagao de que
trata o inciso IV do art. 4° desta Lei (BRASIL, 2011)

Art. 6°-A. A execugdo do Pronatec podera ser realizada por meio de conces-
sdo das bolsas-formagao [...] aos estudantes matriculados em institui¢des pri-
vadas de ensino superior e de educagao profissional e técnica de nivel médio,
nas formas definidas pelo Ministro de Estado da Educagdo (BRASIL, 2013).

Art. 20. Os servigos nacionais de aprendizagem integram o sistema federal
de ensino na condi¢do de mantenedores, podendo criar instituigdes de edu-
cacao profissional técnica de nivel médio, de formagao inicial e continuada
e de educac@o superior, observada a competéncia de regulagao, supervisdo
e avaliagdo da Unido, nos termos dos incisos VIII ¢ IX do art. 9° da Lei n°
9.394 de 20 de dezembro de 1996, e do inciso VI do art. 6°-D desta Lei.

§ 1° As instituigdes de educagdo profissional e técnica de nivel médio e de
formagao inicial e continuada dos servigos nacionais de aprendizagem terdo
autonomia para a criag@o de cursos e programas de educacdo profissional e
tecnoldgica com autorizagdo do 6rgao superior do respectivo departamento
regional da entidade [...]

Art. 20-A os servicos nacionais sociais terdo autonomia para criar unidades
de ensino para oferta de educacdo profissional e técnica de nivel médio e
educacao de jovens e adultos integrada a educagdo profissional, desde que
em articulacdo com direta com os servicos nacionais de aprendizagem, ob-
servada a competéncia de supervisao dos Estados.

Art. 20-B As institui¢des privadas de ensino superior habilitadas nos ter-
mos do § 2° do art. 6°-A ficam autorizadas a criar e ofertar cursos técnicos
de nivel médio, nas formas e modalidades definidas no regulamento [...]
(BRASIL, 2013).

O conjunto de artigos da Lei que institui o PRONATEC enfatiza a
expansdo e o cumprimento de seus objetivos por meio dos Servigos Na-
cionais de Aprendizagem e dos Servicos Sociais, os quais: SENAI; SE-
NAR, SENAC, SESI, SESC. Servicos ligados aos interesses de entidades
patronais, ao grande empresariado. Especificamente, no que se refere ao
trabalho no campo, pode-se observar os interesses empresariais € empreen-
dedores colocados na apresentagdo do PRONATEC — Campo promovido
pelo SENAR — Servigo Nacional de Aprendizagem Rural.

185



186

OS MODOS DE SER DO TRABALHO E A DIRECAO DAS POLITICAS PUBLICAS NACIONAIS...

Hoje o campo brasileiro oferece uma grande variedade de carreiras profis-
sionais. Os jovens e suas familias ndo precisam mais trocar a area rural pela
cidade para ter sucesso profissional. A satisfagdo profissional e pessoal pode
estar na propriedade da familia.

[...] Atualmente ndo basta apenas plantar e colher. E preciso conhecer as
técnicas basicas de administrag@o, as maquinas e equipamentos, enfim, de
todos os recursos para produzir mais e melhor.

Por isso o SENAR incluiu em todos os cursos do Pronatec um modulo de
empreendedorismo com as melhores praticas de empreendedorismo, para
que cada aluno aprenda a administrar a propriedade rural.

No moédulo EMPREENDEDORISMO NO CAMPO, o programa do SE-
NAR ensina a analisar, tomar as melhores decisdes, colocando a técnica e
a criatividade a servi¢o da produtividade e lucratividade (SENAR, 2016).
Além dos interesses empresariais e a servigo do capital manifestados
pelo PRONATEC — Campo do SENAR, o conjunto de cursos de formagao
inicial e continuada do PRONATEC — Campo com auxilio Bolsa-formagao
apresenta, na maioria dos cursos ofertados, formagao para trabalho assala-
riado no campo. Dos cursos do PRONATEC — Campo observa-se: Auxiliar
técnico em agroecologia; agente cultural; auxiliar administrativo; agente
comunitario de saude; agente de desenvolvimento socioambiental; agen-
te de desenvolvimento cooperativista; auxiliar de fiscalizagdo ambiental;
agente de alimentagdo escolar; agente de projetos sociais; operador de tra-
tor de pneus; jardineiro; marceneiro pedreiro de alvenaria; operador de
beneficiamento de café; operador de processamento de frutas e verduras;
condutor ambiental local (BRASIL, s/d).

Embora alguns cursos focalizem-se no desenvolvimento de cooperati-
vas, técnico em agroecologia e desenvolvimento socioambiental, no geral
os cursos de formagao inicial e continuada visam a formacao de um pro-
letariado de servigos, de trabalhadores assalariados no campo para o aten-
dimento de demandas que se aproximam as do empresariado do campo e
mesmo no chamado desenvolvimento rural nos interesses do capitalismo
agrario e ndo da questao agraria (FERNANDES, 2016).

Observa-se, entdo, que 0 PRONATEC - Campo se constitui em uma
politica publica de formacao técnica/profissional destinada a trabalhadores
e filhos de trabalhadores, no caso da modalidade voltada para o campo —
PRONATEC- Campo — para trabalhadores e filhos de trabalhadores do
campo. Politica de formagdo que objetiva a qualificagdo profissional ¢ a
empregabilidade, o desenvolvimento rural na l6gica do capitalismo agrario
e, portanto, na exploracdo do trabalho.
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A partir da analise dos objetivos do PRONERA, do PROJOVEM -
Campo ¢ do PRONATEC — Campo destaca-se que o modo de ser ndo-
-explorado do trabalho apresenta-se de forma mais expressiva no PRO-
NERA, pois o programa direcionado a assentados da Reforma Agraria e
construido, em seu desenvolvimento, junto aos interesses dos trabalha-
dores assentados articulados em movimento social objetiva o desenvolvi-
mento da agricultura familiar, da agricultura camponesa, da produgio de
matriz agroecologica e agrobiodiversificada. Preconiza por esse objetivo a
construgdo de novas relagdes de trabalho e produgdo no campo, trabalho
e producdo voltados aos interesses dos trabalhadores assentados. O PRO-
JOVEM - Campo estende a compreensao de novas relagdes de trabalho
e producdo a populacao do campo que ndo se enquadra na condigdo de
assentados, mas de pequenos agricultores familiares e no desenvolvimento
de sua producdo como possibilidade de vida digna no campo. O PRONA-
TEC — Campo em seus objetivos, proposta e cursos objetiva promover a
empregabilidade do jovem que vive no campo, seja na atividade empreen-
dedora na pequena propriedade, seja na preparagdo para um mercado de
trabalho assalariado no campo. Politica Publica que serve aos interesses do
capital e ndo a vida no campo.

Cabe considerar, ainda, que embora o PRONERA se constitua como
uma Politica Publica protagonizada por sujeitos coletivos organizados em
movimento social - MST — este ndo esta imune aos interesses do capital no
campo. Interesses contrarios a constituicio do PRONERA conforme expli-
cita Ribeiro (2012) ao analisar os embates entre 0 Movimento Camponés
e o Estado na disputa pela Educag@o do Campo. Embate no qual a agdo do
capital e seus representantes se apresentam na a¢do do Estado brasileiro’
por meio do Tribunal de Contas da Unido nos Acoérdaos de 2008 e 2010.
Acoérdaos que tem como objeto afirmar a ilegalidade da participagdo do
movimento social nos processos de gestdo do PRONERA. Ribeiro (2012)
ao analisar os interesses do capital resultantes dos Acordaos destaca, entdo,
trés apontamentos e trés questoes subsequentes, as quais:

A primeira refere-se a materialidade do programa; diz respeito, nesse caso,

a arrecadacdo dos recursos efetuada como contribuicdo da olha de paga-
mento de agroindustrias e cooperativas para financiamento dos projetos do

5 Com relagdo ao Estado e sua representacao de classe, destaca-se a apreensdo de Lenin (2011), onde “O
Estado ¢ o produto e manifestagdo do antagonismo inconciliavel das classes. O Estado aparece onde e na
medida em que os antagonismos de classe ndo podem objetivamente ser conciliados. E, reciprocamente,
a existéncia do Estado prova que as contradi¢des de classe sdo inconciliaveis [...] o Estado ¢ um orgao
de dominagao de classe, um 6rgao de submissao de uma classe por outra; € a criagdo de uma ordem que
legalize e consolide essa submissdo, amortecendo a colis@o de classes” (LENIN, 2011, p. 37 e 38)
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PRONERA. Observa-se, nesse caso, uma semelhanga com a base financei-
ra do Sistema “S”, que se sustenta pela arrecadag@o de recursos por parte do
Estado, portanto publicos, mas cuja gestdo ¢ de carater privado, excluindo
o controle publico sobre a sua utilizagdo e incluindo a cobranga dos alunos
que efetuam os cursos. Entdo: serd que as agroindustrias e cooperativas
ndo estariam pretendendo o mesmo controle sobre os recursos repassados
ao PRONERA, pelo INCRA, eliminando a participagdo dos movimentos
sociais populares e oferecendo cursos que funcionariam pela modalidade
dos que funcionam pelo Sistema “S”.

A segunda questao refere-se a exigéncia de que os projetos encaminhados ao
PRONERA sejam objeto de licitagdo, traduzindo a abertura para parcerias
publico-privadas. Essas parcerias podem significar rendimentos extras as em-
presas que se capacitem no processo de licitagdo (RIBEIRO, 2012, p. 474).
Até aqui se observa os interesses do capital sobre o PRONERA. Inte-
resses relativos a obtencdo dos recursos destinados a esse programa e nao
s0, mas também ao direcionamento formativo. O terceiro apontamento e
questdo, articulada as duas primeiras diz respeito ao controle privado do
conhecimento e seu uso na reproducdo do capital.
A terceira questdo refere-se a proibicdo de os movimentos sociais popu-
lares, envolvidos com a Educa¢do do Campo, atuarem no planejamento,
no acompanhamento e na execugdo do Programa, o que também foi efeito
daquela denuncia. Ha, nessa terceira questdo, a evidéncia de que tanto a
escola quanto a universidade seja espacos de producdo do conhecimento.
Portanto, ndo ¢ de se estranhar que haja disputa entre representantes do ca-
pital e os representantes do trabalho, que nesse caso, sdo s trabalhadores do/
no campo, organizados no Movimento Camponés. O conhecimento ¢ hoje,
reconhecidamente, uma forca produtiva, Por isso um objeto de acirrada dis-
puta, inclusive entre empresas concorrentes (RIBEIRO, 2012, p. 474-475).
Depreende-se da analise apresentada que a relacdo entre os modos de
ser do trabalho - ndo-explorado e trabalho explorado - ¢ as Politicas Na-
cionais de Formacao Profissional e Técnica para os trabalhadores do cam-
po configuram-se como objeto de disputa entre trabalhadores do campo
organizados e os representantes do capital no campo e que essas politicas
dependem dos sujeitos - coletivos - que protagonizam o processo de for-
mulagdo e execugdo dessa politica, bem como a dire¢dao postulada pelo
Estado — formulador e executor das Politicas Publicas, bem como o polo
do trabalho que ele representa - no desenvolvimento do campo no Brasil.

Enfim, o desenvolvimento centrado na exploracao do trabalho, produ-
¢do e reproducdo de mais-valia no campo e mesmo no controle e obtencao
dos recursos destinados aos processos formativos ou o desenvolvimento
centrado na produg¢ao e reprodugdo da vida — digna - no campo.
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AS EDUCADORAS E EDUCADORES DO
CAMPO: SOBRE SUA ATUACAO E O
TRABALHO COM A DIVERSIDADE
EM SALA DE AULA'

Angela Massumi Katuta — UFPR - Setor Litoral

A GUISA DE INTRODUCAO

Ha quase uma década tenho trabalhado com educadoras e educadores
das escolas localizadas no campo e de Povos ¢ Comunidades Tradicionais
(PCTs)? no estado do Parana. Em nossos encontros, sempre contextualizo o
seu fazer pedagogico espago-temporalmente pois me parece que, em geral,
nao fazem ideia da relevancia historica, sdcio-territorial e societaria de seu
trabalho nas escolas localizadas no campo (das comunidades rurais, dos
acampamentos e assentamentos, dos quilombos, das terras indigenas, entre
outras). Em territorios desgovernados, porque desassistidos pelas politicas
publicas, a escola e os professores sdo os Unicos direitos e acessos insti-
tucionais que muitos sujeitos do campo possuem. Assim, estdo na linha
de frente na materializagdo do reconhecimento da existéncia dos sujeitos
do campo e seus direitos historicamente negados em um pais que, histo-
rica e territorialmente, teve como condicdo de constitui¢do o genocidio,
etnocidio, roubo, pilhagem e escravizagao ¢ que, por opcao de suas elites
continua com tais processos.

De alguma maneira, embora atuem junto a educandas e educandos dos
campos, dos quilombos, das terras indigenas, dos faxinais, dos caicaras, das

1 Agradego a leitura das companheiras de trabalho: Maria Antonia de Souza e Camila Campos de Lara
Jakimiu e suas valiosas sugestdes para a versao final do presente texto.

2 Facgo essa distingdo pois, embora a maioria esteja no campo, existem PCTs que moram na cidade,
embora também sejam invisibilizados na maioria dos livros didaticos em ambos os territorios. Segundo
o Decreto 6040 de 7 fev. 2007, PCTs sao “Grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem
como tais, que possuem formas proprias de organiza¢do social, que ocupam e usam territorios e re-
cursos naturais como condi¢do para sua reproducao cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica,
utilizando conhecimentos, inovagdes e praticas gerados e transmitidos pela tradigao.”
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ilhas fluviais, das ilhas maritimas, das cipozeiras, dos territorios das benze-
deiras, benzedeiros, curandeiras, curandeiros, costureiras e costureiros de
rasgadura ou rendidura®, entre outros, ndo tém consciéncia da relevancia
historica e societaria destas escolas e da sua atuagdo e, ao assim agir, pouco
avancam em termos de construgdo de escolas e curriculos emancipatorios.
Muitos sequer compreendem que escolas de tais sujeitos, desde as suas ori-
gens, constituem-se emancipatorias, dado que resultantes das demandas e
organiza¢do dos movimentos e grupos sociais tendo em vista os historicos
processos de subalternizagao e exploragdo aos quais t€ém sido submetidos.
Obviamente que tais acdes ndo dependem apenas das educadoras ¢ edu-
cadores, as politicas publicas e investimentos sdo fundamentais, contudo,
sem estes profissionais da educagdo elas nao se realizam.

Educadoras e educadores de escolas localizadas no campo tém rele-
vancia nos processos historicos de construga@o e fortalecimento de uma es-
cola do campo que ndo exclua e que atue na construgdo da consciéncia cri-
tica dos estudantes, dado que participam de um momento impar na histéria
da educacgao brasileira, pois os movimentos sociais do campo e de PCTs
conquistaram marcos normativos como resolu¢des’ e diretrizes nacionais,
avancando muito em termos da materializagdo de uma educac¢do escolar
que atue desde os modos de existéncia desses povos. Em funcao destas
transformacgoes, educadoras ¢ educadores sdo demandados a colaborar
com esta importante construgdo que se refere diretamente ao fortalecimen-
to da ordem democratica participativa em um pais onde o patrimonialismo’
ainda sobrevive por meio de duros golpes contra o povo brasileiro.

A despeito das escolas brasileiras terem mudado desde o processo de
abertura politica nos anos 1980, e o consequente fortalecimento dos mo-
vimentos e grupos sociais organizados que passam a reivindicar escolas
que dialoguem com seus modos de existéncia, a formacao dos professores
continua quase a mesma, salvo raras excegoes onde ha militantes da edu-
cacdo democratica popular. A partir dessa época, os diferentes e/ou margi-
nalizados acabam acessando o direito a educagdo publica emancipatoria e

3 Costurar rasgadura ou rendidura, segundo relatos, tem a ver com “colocar o nervo no lugar ou costu-
ra-lo” por meio de varias técnicas ancestrais.

4 Ver: Marcos normativos da Educagdo do Campo. Disponivel em http://pronacampo.mec.gov.br/ima-
ges/pdf/bib_educ_campo.pdf Acesso em 30/6/2018; Legislagdo escolar indigena: http://portal.mec.
gov.br/seb/arquivos/pdf/vol4c.pdf Acesso em 30/6/2018; Legislagdo escolar quilombola: http://www.
seppir.gov.br/portal-antigo/arquivos-pdf/diretrizes-curriculares Acesso em 30/6/2018.

5 A despeito das varias acepgdes, usa-se o termo para indicar um Estado ou administragdo publica que
nao faz distingdo entre o publico e o privado que, em fungao disso, usa a coisa publica como se fosse
privada. Esta ¢ uma das caracteristicas mais marcantes das elites brasileiras.
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passam a exigir mecanismos de permanéncia, tendo em vista os historicos
processos de expulsao aos quais eram e sdo submetidos®. E neste sentido
que a formacgao continuada de educadoras e educadores ¢ estratégica pois,
como evidencia Gomes (2012, p. 99):
Quanto mais se amplia o direito & educag@o, quanto mais se universaliza
a educagdo basica e se democratiza 0 acesso ao ensino superior, mais en-
tram para o espago escolar sujeitos antes invisibilizados ou desconsiderados
como sujeitos de conhecimento. Eles chegam com os seus conhecimentos,
demandas politicas, valores, corporeidade, condigdes de vida, sofrimentos
e vitorias. Questionam nossos curriculos colonizados e colonizadores e exi-
gem propostas emancipatorias. Quais sdo as respostas epistemologicas do
campo da educagdo a esse movimento? Sera que elas sdo tdo fortes como a
dura realidade dos sujeitos que as demandam? Ou sdo fracas, burocraticas
e com os olhos fixos na relagdo entre conhecimento e os indices internacio-
nais de desempenho escolar?
E a partir do desejo de construgao coletiva de respostas epistemologicas
e metodologicas que ampliem e fortalegcam o acesso e permanéncia a
educacdo, nos seus diferentes niveis de ensino, dos sujeitos do campo e
de PCTs que escrevo o presente texto. Elaborei-o no intuito de instalar um
dialogo possivel, desde a materialidade do trabalho na escola do campo,
com as educadoras e educadores em torno de dois pontos que me parecem
fundamentais: no primeiro abordo o contexto e a relevancia historica de
sua atuacao nas escolas do campo e de PCTs, compreendendo inclusive as
suas condi¢cdes materiais de trabalho em um contexto de disputas socie-
tarias por politicas publicas e escolas; o segundo ponto que abordei foi a
diversidade dos modos de existéncia como elemento central, caracteristico
dos povos do campo e de PCTs e que, na perspectiva de uma educagdo
emancipatoria, deveria ser o ponto de partida da dialogia nas escolas que
os atendem.

Os encontros e debates com esses parceiros de caminhada e com os
meus educandos me ensinou que o fato dos sujeitos vivenciarem e expe-
rienciarem na pele as contradigdes inerentes ao modo de produgdo capi-
talista nas escolas do campo e de PCTs, ndo faz deles conhecedores des-
te processo historico de lutas e muito menos os auxilia a entender para
enfrentar estrategicamente a dura realidade de interdi¢des vividas. Com-

6 Sobre esse assunto podem assistir a entrevista do prof. Miguel Arroyo no programa Noés da Edu-
cagdo no qual o mesmo vai abordar a questdo da Educacdo e Diversidade, formagdo de professo-
res e escolas para a pluralidade. Segue enderego eletrénico da Parte 1: < https://www.youtube.com/
watch?v=R5V7_2V81bU>. Parte 2: <https:/www.youtube.com/watch?v=N2nOxZ9Wo_k>. Acesso
em 30 de jun de 2018.

Parte 3: < https:/www.youtube.com/watch?v=uXit UQTp3w>. Acesso em 15 de dezembro de 2017.
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preender a demanda dos movimentos sociais por uma educacao do e no
campo, bem como o protagonismo dos sujeitos que a gerou ¢ fundamental
para repensar os modos de produzir os curriculos e o trabalho na sala de
aula. Além de conscientizarem-se da relevancia historica de sua atuacdo, -
muitas vezes garantida pelos movimentos e grupos sociais organizados que
também demandaram pelo conjunto de Resolugdes e Documentos relati-
vos a Educagdo do Campo e de PCTs -, ¢ fundamental que as educadoras e
educadores compreendam a centralidade da diversidade nos processos de
ensino e aprendizagem pois ela é elemento constituinte e identitario dos
povos do campo ¢ dos PCTs.

Eis as intengOes da presente reflexdo, espero que, de alguma maneira,
colabore com o fazer cotidiano da sala de aula.

SOBRE O CONTEXTO DE SUA ATUACAO...

Estimadas(os) educadoras e educadores do campo, venho por meio des-
ta cumprimenta-los pelos trabalhos que realizam nas escolas e que, depen-
dendo da maneira como o fazem, podem ter certeza de que foram um dos
grandes responsaveis pela diferenca nas relagdes que os seus educandos e
educandas do campo tiveram com a institui¢ao escolar. Muitos, em fungao
de esforgos coletivos dos pais e/ou responsaveis, irmaos, companheiros e,
sobretudo de vocés educadoras e educadores, seguiram com os estudos e
se construiram também no oficio de mestre. Opgéo esta que entendo como
a maior expressao do reconhecimento do trabalho que realizaram.

Nos processos de formagao continuada, sempre pergunto aos educado-
res e educadoras sobre os professores que os mesmos lembram pelas aulas
e o engajamento no trabalho no chdo da escola, somado a maneira como
tratavam os estudantes. Via de regra, sdo os professores das séries iniciais
os mais lembrados, seguidos dos professores das escolas do campo, para os
que nelas estudaram. A razdo fundamental dessas memorias, segundos tais
educadores e educadoras, reside no tempo de convivéncia com 0s mesmos,
no trato sensivel, amoroso ¢ humano e em um engajamento profissional,
a despeito das precarias condigdes de trabalho. Vejam a importancia que
possuem nas vidas de seus educandos e educandas!

A despeito desta relevancia, € importante que saibam que os mais bai-
xos Indices de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) referem-se
as escolas do campo. Tais resultados expressam opgdes politicas por acdes
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e omissoes politicas em nivel federal, estadual e municipal que se desdo-
bram ou ndo em programas e politicas publicos ao longo de sucessivos
governos. No caso das escolas do campo em que vocés arduamente traba-
lham, o que se verifica € o desgoverno em relagdo as mesmas. O que ha de
comum entre as diferentes esferas de governo é que sempre foram baixis-
simos os investimentos na Educa¢do do Campo. Portanto, historicamente,
podemos afirmar que sempre tivemos o incentivo ao fechamento das es-
colas do campo, o que intensifica diferentes processos: a expulsdo campo-
-cidade, a concentragdo de terras, a ampliagao dos bolsdes de pobreza e das
periferias urbanas, o exterminio dos povos do campo, o aumento do prego
dos alimentos, a exaustao e envenenamento da terra pelo agronegocio dado
o predominio da monocultura em larga escala, a eliminacdo de uma parte
significativa da sdcio biodiversidade, o impacto socioambiental pelo agro,
hidro, minero e eco negdcio, entre outros. A interdi¢cdo da terra aos que nela
produzem alimentos ¢ a condi¢do para a realizacdo da agricultura capitalis-
ta e especulagdo financeira com suas nefastas consequéncias para todas as
pessoas que habitam o planeta.

Para melhor contextualizar a realidade da Educacdo do Campo no Pa-
rana, fundamental ao entendimento do seu local de trabalho, apresentarei e
discutirei alguns dados relativos as escolas localizadas no campo, compi-
lados do Censo Escolar 2008 e outras fontes pela equipe do Departamento
da Diversidade da Secretaria da Educa¢ao do Estado do Parana (SEED) em
2010 que ainda s3o muito atuais, expressdo da questdo agraria brasileira’
e que desdobram no cotidiano das institui¢cdes escolares onde trabalham:

- Apesar da cessacao® de 3500 estabelecimentos municipais de ensino

7 Sobre este assunto assistir o video do prof. Dr. da Universidade de Sao Paulo (USP) Ariovaldo Umbe-
lino de Oliveira: <https://www.youtube.com/watch?v=o-1fPzrkCB8&t=70s> por meio do qual escla-
rece as origens da questio agraria no Brasil e sua permanéncia e desdobramentos até os dias atuais. E
importante destacar que as condi¢des materiais das escolas do campo e de trabalho das(os) educadoras
e educadores, sdo também expressoes da mesma. Em linhas gerais pode-se dizer que a questdo agraria
diz respeito a forma como os grupos humanos se apropriam da terra, elemento fundamental para a
reprodugdo da vida e do capital. Existem sociedades em que a terra ¢ comunal, coletiva voltada ao bem
viver de todos. Ja nas sociedades capitalistas, a terra tanto no campo quanto na cidade ¢ transformada
em mercadoria, portanto, interditada a muitos. Esta apropriagdo privada e concentrada da terra ¢ que
produz a exclusdo e desigualdades sociais, o exterminio, assassinato e a miséria de todos os seres vivos.
8 Trata-se de uma estratégia de fechamento de escolas do campo utilizada pela Secretaria de Estado
da Educacdo e muitos municipios paranaenses. Instala-se a falsa informagdo de que a escola x ou y
ira fechar, os pais ou responsaveis pelos educandos os matriculam em outra. Assim, espera-se alguns
anos para ver se as comunidades fazem solicitagdes de abertura de novas matriculas, como isso nao
ocorre por falta de informagao, procede-se ao fechamento. Segundo o Forum Paraense de educagao do
campo (2016) nos ultimos 15 anos foram fechadas 37 mil escolas localizadas no campo brasileiro. No
estado do Parana, existe a Articulagao Paranaense por uma Educagdo do Campo (endereco eletronico:
<http://apecpr2011.blogspot.com.br/2016/05/normal-0-21-false-false-false-pt-br-x.html>) que elabo-
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no campo na década de 1990 no estado do Parana, tais escolas ainda cor-
respondem a 20% do total, o que ¢ bastante significativo tendo em vista a
realidade do estado, pois sabemos que em muitos municipios paranaenses
ha muito mais escolas localizadas no campo do que em sua sede adminis-
trativa. Os dados indicam que existia a época 331.190 estudantes morando
no campo, sendo que apenas 27,43% estudavam em escolas localizadas no
campo, a maioria (72,57%). Com o fechamento das instituicdes escolares
municipais ¢ ndo abertura de escolas estaduais que atendessem a séries
finais do fundamental e ensino médio, eles foram obrigados a estudar na
cidade. Essa negacdo de direitos implicou na ampliacdo de gastos com
transporte escolar, e principalmente no dispéndio de maior tempo de deslo-
camento por parte dos estudantes, na desestruturagao de muitas comunida-
des, pois a escola € um forte elo de ligacdo das mesmas com a administra-
¢do publica local, entre outros problemas ligados ao acesso € permanéncia
dos educandos e educandas nas escolas.

- Cerca de 80% das escolas existentes no campo, ou seja, a quase tota-
lidade, funciona em dualidade administrativa, o que significa que € quase
impossivel pensar em atividades no contra turno, além disso, muitas vezes
o compartilhamento exige negociacdes para o uso dos espacos o que, nao
raro, geram tensoes entre as equipes. Obviamente que existem casos em
que o compartilhamento ¢ harmonioso e colaborativo, pois os educadores
do estado e municipio sdo praticamente os mesmos. Contudo, compreen-
demos a demanda e o direito por espacos educativos proprios destes dife-
rentes niveis de ensino e também que o compartilhamento néo ¢ algo que
impeca o funcionamento da escola. Pelo contrario, pode ser utilizado como
estratégia de fortalecimento de ambos os niveis de ensino.

- Em 2008 dos 8.635 professores das escolas localizadas no campo,
metade tinha contrato precarizado, ou seja, 50,4% eram do Processo Se-
letivo Simplificado (PSS) e 49,6% eram efetivos do Quadro Permanente
do Magistério (QPM). Tal fato traz desdobramentos no funcionamento das
referidas institui¢des, pois ha um fluxo muito grande de professores, o que
implica que nos projetos coletivos e nas formagdes continuadas sempre se

rou documento orientador para evitar o fechamento das escolas do campo (veja o: Passo a passo para
evitar o fechamento das escolas do campo em: <http://appsindicato.org.br/app-sindicato-luta-contra-
-o-fechamento-de-escolas/>. Este documento foi elaborado com base na Lei 12.960, de 27 de margo,
que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB 9394/96) e que dificulta o fechamento das
escolas do campo. Para denunciar o fechamento destas escolas ligar para: 42 32611462 (Articulacao
Paranaense por uma Educagdo do Campo) e também informar a APP Sindicato no seguinte email:
educacional@app.com.br.
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tenha que recomecar para continuar avangando nos processos. Assim, mui-
tos trabalhos sdo inviabilizados pela falta de estabilidade da equipe escolar.
Dependendo da escola, a inexisténcia de professor QPM ou a existéncia de
apenas um faz com que ndo haja revezamento da direcdo escolar ou que
a mesma seja administrada sempre por algum funciondrio efetivo, o que
muitas vezes obstaculiza a construgdo de gestdes efetivamente democra-
ticas. Cabe destacar também que trabalhar em escolas muito distantes da
sede do municipio e com acessibilidade dificultada, muitas vezes, é usado
pelas Secretarias Municipais e Estaduais como uma punigao aos profissio-
nais que lhe fazem oposicao.

Segundo dados levantados por Souza (2012, p. 4) o estado do Parana
possuia em 2012 um total de 1.094 escolas municipais e 614 estaduais
localizadas no campo. O que revela que a maioria das(os) educadoras e
educadores das escolas localizadas no campo atua nas séries iniciais e nas
séries finais do ensino fundamental. O ensino médio ainda ¢ foco de lutas
e conquistas recentes para muitos povos do campo e PCTs.

No Parand, de acordo ainda com a mesma autora (Souza, 2012), ape-
nas 276 escolas do campo possuem o IDEB que ¢, no contexto geral, mais
baixo que na média das escolas, expressando a opcao dos governos pelo
baixo ou quase nenhum investimento. O restante das institui¢des escolares
ndo possui o indicador pelo fato de terem menos de 20 alunos no 5° e 9°
anos. As escolas com até 10 alunos nas séries avaliadas podem solicitar a
realizagdo da Prova Brasil, contudo, trata-se de exce¢do a regra aquelas
que fazem o exame. Esta prova ¢ um dos indicadores que compde o IDEB,
o outro ¢ a taxa de rendimento escolar ou de aprovagao.

Em 2013, ao pesquisarem aspectos das realidades das 10 escolas loca-
lizada no campo paranaense que tiveram o menor IDEB em 2009, Segan-
fredo et al (2013, p. 12) verificaram que:

De modo geral, o transporte escolar e a infraestrutura da escola foram cita-
dos pela maioria dos entrevistados como fatores que comprometem o traba-
lho pedagodgico nas escolas do campo. Outros fatores destacados nas falas
foram: necessidade de ampliar o espago fisico, construgdo de sala de aula,
sala de professores, biblioteca e de laboratdrios, melhoria quanto ao acesso
a internet e computadores, além de condi¢des apropriadas para uso da agua,
banheiros, materiais adequados para atender aos alunos da Educagdo Es-
pecial e com dificuldades de aprendizagem e a falta de recursos suficientes
para materiais de consumo.

O cenario nacional pouco difere desta situacdo, pelo contrario, piora
muito na média. As regides em situagdo mais precaria sdo Nordeste e Nor-
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te. A titulo de ilustragdo vejam a seguir os dados do Panorama da Educacao
do Campo no Brasil de 2007, organizado pelo Instituto Nacional de Estu-
dos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), e que expressam o
desgoverno no que se refere as escolas localizadas no campo. Importante
destacar que, a despeito de serem dados de uma década atras, a realidade
excludente pouco foi alterada:

Infraestrutura disponivel na escola (%)
Rural/Urbano

Eletricidade
Internet

Microcomp.
TV/Video/Parab.
Sala TV/Video
Quadra Esport.
Lab. Cienc.

——
Lab. Inform.  f——

Biblioteca

0 20 40 60 80 100 120

Rural mUrbano

Fonte: Adaptado pela autora de BRASIL, MEC/Inep, 2007, p. 29

O quadro mostra a precaria infraestrutura disponivel nas escolas publi-
cas localizadas na cidade e a situagdo de total descaso e abandono (desgo-
verno) no que se refere aos investimentos nas institui¢cdes escolares loca-
lizadas no campo. Enquanto que quase a totalidade das escolas do urbano
possui acesso a energia elétrica, apenas 71,5%, ou seja, pouco mais de Y4
ou 25% daquelas localizadas no campo ndo possuem eletricidade. Isso afe-
ta aproximadamente, segundo o mesmo instituto, aproximadamente 766
mil educandos do ensino fundamental, desdobrando na impossibilidade
do acesso a equipamentos cujo funcionamento depende da rede elétrica.
Ainda segundo o mesmo documento, cerca de 4,8 milhdes de estudantes
do campo estao privados de bibliotecas, pois elas existem em apenas 6,1%
das escolas.

Soma-se ao precario cenario da infraestrutura, a questdo dos parcos
investimentos em formacao inicial e continuada dos professores que, reu-
nidos, explicam em grande parte o baixo IDEB das escolas localizadas
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no campo. Nao se trata de responsabilizar as educadoras e educadores do
campo, contudo, ¢ inegavel que a falta de politicas de investimento na
melhoria das condi¢des materiais de trabalho, dos salarios ¢ da formacgao

produz os baixos indicadores. Veja o quadro que segue:

Percentual de Docentes por grau de Formagao
Nivel de L Até Fundamental | Médio Completo | Superior Completo
Atuagaollocalizagao 2002 | 2005 | 2002 | 2005 | 2002 | 2005
Ensino Fundamental 12 a 42
Urbana 0,8 0,5 61,1 43,1 38,1 56,4
Rural 8,3 34 82,9 75,0 8,8 21,6
Ensino Fundamental 5% a 82
Urbana 0,2 0,0 20,7 12,5 791 87,5
Rural 0,8 0,2 56,8 46,7 42,4 53,1
Ensino Médio
Urbana 0,1 0,0 10,4 4,2 89,5 95,8
Rural 0,2 0,0 21,8 11,3 78,0 88,7

Fonte: BRASIL, MEC/Inep, 2007, p. 34

O que se pode verificar por meio dos dados € que os professores das es-
colas localizadas no campo possuem os mais baixos niveis de formagao. Os
que dao aulas nas séries iniciais do ensino fundamental possuem predomi-
nantemente o ensino médio, pouco menos de ¥ dos educadores e educadoras
(21,6%) possuem ensino superior completo. O que no caso da Educacdo
do Campo ndo quer dizer muito pois sao poucos os cursos, excetuando-se
aqueles do Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em
Educacao do Campo (PROCAMPOQO?’), que trabalham com essa modalidade
de ensino no processo de formagao inicial. Quanto aos que dao aula no se-
gundo ciclo do ensino fundamental pouco mais da metade (53,1%) possuem
ensino superior completo, o que significa dizer que quase 50% dos educado-

9 Programa foi iniciativa do Ministério da educagdo, por “[...] intermédio da Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (Secad), em cumprimento as suas atribui¢des de responder
pela formulagdo de politicas publicas de combate as desvantagens educacionais histéricas sofridas pe-
las populagdes rurais e valorizagdo da diversidade nas politicas educacionais. ” (Fonte: <http://portal.
mec.gov.br/tv-mec/programa-de-apoio-a-formacao-superior-em-licenciatura-em-educacao-do-campo-
-procampo>). Seu objetivo ¢ apoiar a implementacdo de cursos regulares de licenciatura em educagao
do campo em Institui¢des de Ensino Superior de todo o pais, voltados a formagao de educadores para
atuarem nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino médio em escolas localizadas no campo. A
prioridade de atendimento sdo os professores em exercicio na rede publica das escolas do campo e
aqueles que possuem experiéncias alternativas na area, a fim de expandir a oferta de educagéo basica
e evitar a nucleagdo extracampo.
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res deste nivel de ensino atuam com formagao inadequada.

Isso sem falar nos que possuem ensino superior, mas que atuam em are-
as que ndo possuem habilitagdo, como é comum no estado do Parana pois
a Legislacdo prevé que, na auséncia de formados na 4rea, académicos da
mesma podem nela atuar e, na auséncia destes, os pedagogos podem assu-
mir as aulas'®. Em fungdo desta legislacdo, muitos que moram nas comuni-
dades rurais optam por fazer cursos de pedagogia na modalidade Educagdo
a distancia (EaD), em empresas de educagdo de qualidade questionavel, a
fim de terem vinculos de trabalho nas escolas municipais e estaduais, pois,
em comunidades pequenas ¢ fundamental que possam trabalhar em ambos
os niveis de ensino para que possam se manter. O acesso a Universidade
publica, ainda ¢ um horizonte muito distante para muitos.

Educadoras e Educadores: é importante que saibam objetivamente da
situacdo da Educag@o do Campo no estado e no pais, a fim de que possam
verificar que, a despeito do seu comprometimento com o trabalho, a pre-
cariedade das condi¢des materiais e dos salarios e a falta de investimentos
¢ uma situacdo comum a quase todas as escolas. Assim, se faz urgente a
mobilizagdo e lutas dos povos do campo e parceiros possiveis tais como
universidades e outras organizacdes para que os diferentes niveis de go-
verno (federal, estadual e municipal) fagam investimentos nesta modali-
dade educacional fundamental a um pais e estado de fortes caracteristicas
agrarias. Lutar e/ou organizar-se para ter melhores condi¢des de vida e de
trabalho compdem, neste momento, o ethos (simplificadamente: modos de
ser, costumes, habitos e caracteristicas de determinados grupos) dos edu-
cadores e educadoras do campo.

A despeito da ampliagdo dos itens das pautas de exportagdo do Brasil
até aproximadamente 2010, nos ltimos oito anos as commodities (bens de
origem primdaria como recursos minerais, vegetais ou agricolas) e itens de
baixa tecnologia tem predominado. O que indica o lugar no qual o Brasil
foi posto pelas suas elites na divisdo internacional do trabalho na tltima
década: “[...] no médio prazo, a economia fica sujeita a estagnacdo por
prazo indeterminado. Ao acelerar e aprofundar o processo de reversdo
neocolonial, o projeto do grande capital coloca no horizonte a transfor-
macao definitiva do Brasil numa megafeitoria moderna.” (SAMPAIO FI-
LHO, 2016, s.p.). Este também ¢ o contexto que explica a intensificacdo
da expulsdo dos povos do campo e Povos e Comunidades Tradicionais

10 Ver a Resolugao n.° 7694/2012 — GS/SEED Sumula: Regulamenta a distribui¢ao de aulas nos Esta-
belecimentos Estaduais de Ensino.
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(PCTs) como indigenas, quilombolas e posseiros, bem como os conflitos
por terras e territorios e o consequente fechamento e/ou nucleagdo das
escolas do campo.

Gostaria também de comunicar a vocés educadoras e educadores que
muitos professores, ex-educandos do campo, varios deles com lagrimas
nos olhos, relatam em nossos encontros de trabalho dolorosas e intensas
memorias escolares, tais como: desejo de ir a escola e ndo poder pelo seu
fechamento na localidade onde habitava, abandono da escola por falta de
transporte, pela estrada intransitavel nas épocas da chuva, pela humilha-
¢do sofrida pelo fato da equipe escolar e outros estudantes os verem como
“mais fracos”, “mais lentos” do que outros, o que revela descaso e incom-
preensdo das suas condi¢des materiais de vida pois muitos acordam de ma-
drugada, andam quilometros a pé, de canoa, a cavalo, de bicicleta, charrete
ou outra condugdo para chegarem na escola. As chacotas constantes das
quais eram alvo também s3o frequentemente lembradas e, infelizmente,
ainda ocorrem, pois, sujeitos do campo sao tratados com preconceito e
chamados ainda hoje de “pé de barro, caipira, do interior, bicho do mato,
Chico Bento” entre muitos outros apelidos que indicam o quanto ainda
hoje vigora a equivocada visao do Brasil como pais eminentemente urba-
no. Quando o educando ou a educanda ¢ oriundo(a) de areas de acampa-
mentos e assentamentos rurais o preconceito também ¢ significativo.

Muitos pesquisadores como José Eli da Veiga (2003) e até mesmo o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, este ultimo por meio do lan-
camento da publica¢do intitulada Classificacdo e caracterizag¢do dos espa-
¢os rurais e urbanos do Brasil — uma primeira aproxima¢do em 31 de ju-
lho de 2017 propde a discussdo de nova forma de delimitacdo rural-urbana
em fungdo de analises e abordagens consagradas em ambito académico
e internacional, abrindo, portanto, o debate sobre a delimitagdo de areas
rurais e urbanas. Segue o motivo da necessaria revisdo da classificagdo:

O objetivo do estudo ¢ aprimorar a divulgacdo do Censo Demografico de
2020 e oferecer a sociedade avangos na diferenciagao de areas rurais e urba-
nas que possam servir de base para a otimizagao de politicas publicas e do
planejamento privado. De acordo com a nova proposta, 76% da populacdo
brasileira era “urbana” em 2010, enquanto a classifica¢do usada atualmente,
via legislagdo municipal, indica 84,4%. [...] A tipologia proposta demonstra
que 76% da populacdo brasileira se encontrava em municipios “predomi-
nantemente urbanos”, o que corresponde a 26% do total de municipios. A
maior parte dos municipios brasileiros foi classificada como “predominan-
temente rural” (60,4%), sendo 54,6% “rurais adjacentes” e 5,8% ‘“rurais
remotos”. (IBGE, 2017a, s.p.)
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A nova proposta utiliza a densidade demografica, a localizagdo em rela-
¢do aos principais centros urbanos e o tamanho da populagao para classificar
se uma area ¢ urbana ou rural. Assim, utilizando os dados indicados, 60,4%
dos municipios brasileiros acabaram por serem classificados como predo-
minantemente rurais. Fato este que coloca em xeque a tradicional separagio
rural-urbano, pautada em uma boa parte dos livros didaticos de Geografia
e que, juntamente com a grande midia pertencente as elites agrarias e em-
presariais deste pais, alimenta as posturas preconceituosas relatadas. Nesta
mesma dire¢do, podemos afirmar que o Brasil rural corresponde a 68,3%
dos municipios brasileiros que possuem até 20 mil habitantes e abriga 15,5%
da populacdo do pais, o que equivale a 32,2 milhdes de habitantes (IBGE,
2017b, s.p.). Afirmo isso porque é na maior parte desses municipios que se
localiza as populagdes do campo, as atividades da agricultura familiar e tam-
bém aquelas ligadas ao agro, hidro, minero e eco negéocio''.

Entendo que a atuagdo dos educadores e educadoras do campo ¢ de-
safiadora tendo em vista as condigdes materiais de trabalho que lhes sdo
impostas pois sei que, via de regra, seus salarios sdo baixos, que ndo pos-
suem plano de cargos, carreira e salarios (na atual conjuntura politica quem
terd?), muitos sdo contratados por Processo Seletivo Simplificado (PSS)
ou contratos fragilizados. Somado a isso, como ja falei anteriormente, ve-
rifiquei por meio dos processos de formagao inicial e continuada no estado
do Parand que a infraestrutura com a qual trabalham, via de regra, quan-
do ela existe, ¢ bastante precarizada com estrutura predial inadequada, as
vezes com poucas salas e ambientes educativos, sem quadras de esporte,
laboratorios, biblioteca, salas de informatica... Muitas escolas nao podem
sequer ser ampliadas pois estdo localizadas em Unidades de Protecdo In-
tegral bastante restritivas como nos Parques Nacionais instalados sem a
devida consulta prévia as populagdes que habitavam estas areas, direta-
mente responsaveis pela manutengdo da floresta em pé. Além disso, muitas
vezes os educadores ¢ educadoras acabam por ser o unico funcionario da
escola restando-lhe, além das aulas, os registros da secretaria, a produ-
¢do da merenda e a limpeza. Contudo, trata-se de um dos poucos, sendo o
unico servigo publico aos quais os povos do campo t€ém acesso. Ha muito
mais escolas nos territorios dos povos do campo do que unidades basicas
de saude, o que lhes confere importancia institucional muito grande pois

11 Constituem exemplos de tais atividades, respectivamente: monoculturas de graos em geral, trata-
mento, distribui¢o, engarrafamento de 4gua e também da agua virtual ou invisivel, usada para produzir
varios bem e servicos, extragdo de commodities por meio de atividades mineradoras, produtos e servi-
¢os voltados a solucionar problemas ambientais com base em critérios capitalistas de sustentabilidade.
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muitos direitos sdo acessados pelo fato da escola se localizar nestas comu-
nidades. As administragdes publicas sdo obrigadas a conservar estradas e
arruma-las em funcao da existéncia das escolas do campo, possibilitando
a comunica¢do e o escoamento da produgdo, portanto, a r-existéncia'? dos
povos do campo. Alguns programas também sdo viabilizados pela presen-
ca de escolas do campo, pois muitas vezes o 6nibus escolar leva o leite (do
Programa Federal Leite das Criangas) para as comunidades, os doentes ou
necessitados de atendimento para as cidades, entre outros.

Certamente uma parte significativa da populac@o brasileira ndo sabe
que voceés trabalham com aqueles sujeitos cujo oficio ¢ um dos mais anti-
gos entre os grupos humanos. A despeito das controvérsias diante de novas
descobertas que ocorrem a cada dia, ¢ possivel afirmar que os primeiros
agricultores se constituiram entre 11 a 7 mil anos atrds. Isso mesmo! O
oficio de agricultor ¢ um dos mais antigos do mundo pois diz respeito a
produzir algo que nos ¢ essencial a vida: os alimentos.

Assim, mesmo os que moram na cidade precisam compreender que
também devem suas vidas aos agricultores, pois ninguém ¢ capaz de so-
breviver sem alimento!®. Para conseguir viver em um longo processo de
11 mil anos foi fundamental que estes se reinventassem em sua diferenca
ou que r-existissem, como afirma Porto-Gongalves (2002). Isso significa
que transformacgdes da existéncia sdo a condi¢do para a r-existéncia, tais
processos porque vinculados a uma miriade imensa de ecossistemas geram
diversidades nos modos de existir (estar e ser no mundo), de relagcdes com
a terra e com os outros elementos nela existentes. A diversidade esta nas
origens € nos processos de r-existéncia dos povos do campo e dos PCTs.
Por isso ¢ fundamental pauta-la nos processos de ensino e aprendizagem,

12 Carlos Walter Porto Gongalves (2002, p. 5) em texto intitulado Da geografia as geo-grafias: um
mundo em busca de novas territorialidades ao remeter as estratégias de resisténcia de povos e comu-
nidades tradicionais (PCTs) que, em geral, estdo e sdo do campo, diz: “[...] ele(a)s que tiveram que se
forjar em situagdes assimétricas de poder mas que nem por isso se anularam e, mais do que resistir,
R-Existiram, se reinventaram na sua diferenca, assim como o europeu ¢, também, uma invengao na di-
ferenga embora na condigao de polo dominante no “sistema-mundo”.” Foi este processo de r-existéncia
pelo qual passaram os povos agricultores, muitos dos quais sdo PCTs.

13 Importante destacar que estamos falando de alimentos ndo processados ou minimamente processados
em uma perspectiva do Guia alimentar para a populagdo brasileira (2014), que propde uma nova
classificacdo alimentar baseada no grau de processamento do alimento: alimentos ndo processados (in
natura) ou minimamente processados, ingredientes culinarios e industriais, alimentos processados e
alimentos ultraprocessados. Este documento parte do pressuposto de que uma alimentagdo adequada e
saudavel, que nutre o corpo, deriva de um sistema alimentar social e ambientalmente sustentavel, que
¢ o caso da maioria da produgdo camponesa, principalmente daquela ligada aos movimentos sociais
que lutam pela terra. Este documento ¢ reconhecido internacionalmente como as melhores diretrizes
nutricionais do mundo. Para acessa-lo, clique em:
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/guia_alimentar populacao_brasileira_2ed.pdf
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sobretudo porque, em geral, os livros didaticos ainda ndo o fazem. Vem dai
a queixa da inadequag@o dos mesmos para o trabalho nas escolas do campo
€ em municipios rurais.

Termino por aqui a primeira parte desta carta que procurou contextua-
lizar a materialidade com a qual trabalham e a relevancia historica do que
fazem. Queridas(os) educadoras e educadores, na sequéncia, problemati-
70 sobre o necessario trabalho com a diversidade nas escolas do campo,
partindo do chdo da escola como um exercicio de dodiscéncia (docéncia-
-discéncia) em um ciclo gnosioldgico (aprender e ensinar o conhecimento
existente e produzir conhecimento ainda néo existente) como indicou Pau-
lo Freire (1996, p. 15):

O professor que pensar certo deixa transparecer aos educandos que uma das
bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres
histéricos, ¢ a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo.
Mas, histdrico como nos, o nosso conhecimento do mundo tem historicida-
de. Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro antes que foi novo
e se fez velho e se “dispde” a ser ultrapassado por outro amanha. Dai que
seja tdo fundamental conhecer o conhecimento existente quanto saber que
estamos abertos e aptos a produg¢do do conhecimento ainda ndo existen-
te. Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo
gnosioldgico: o em que se ensina e se aprende o conhecimento ja existente
e 0 em que se trabalha a producdo do conhecimento ainda ndo existente. A
“dodiscéncia” - docéncia-discéncia - e a pesquisa, indicotomizaveis, sdo
assim praticas requeridas por estes momentos do ciclo gnosioldgico.

Fago-o com a intenc¢do de instiga-los, incentiva-los e convida-los a essa
aventura fundamental e inigualavel que € a construg¢ao de pedagogias vol-

tadas a autonomia dos sujeitos do campo.

OS MODOS DE EXISTENCIA DOS SUJEITOS DO CAMPO
EMBASAM A SUA DIVERSIDADE

Estimadas(os) educadoras e educadores, continuando nosso dialogo,
gostaria de dizer-lhes que, o que caracteriza o campo no mundo inteiro
sd0 os mais diversos modos de existéncia que se constituem e fortalecem
como conhecimentos do e no mundo que agricultores constituiram his-
toricamente nos mais variados ecossistemas entre 11 e 7 mil anos atras.
Em outras palavras, as atividades agricolas e de criag@o desenvolvidas ao
longo de muitos mil anos, nos diferentes ecossistemas e somadas aos con-
flitos por terras e territorios, demandaram historicamente a produgao dos
mais diversos saberes sobre os ecossistemas, suas rela¢des, os territorios e
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a reinvencdo dos mesmos. Assim, na medida em que desenvolviam a agri-
cultura e a criag@o, reinventavam os conhecimentos sobre o mundo e seus
modos de funcionamento e, ao fazerem isso, transformavam a si mesmos,
as comunidades onde habitavam, seus territorios e modos de existéncia.
Contudo, estes conhecimentos, muitas vezes considerados menores, de
pouca importancia e/ou de senso comum pela ciéncia moderna, raramente
sdo registrados e trabalhados em sala de aula.

Dito de outra forma, das relagdes que os povos do campo e comunida-
des tradicionais possuem com seus territorios de vida derivam um conjunto
de amplo de conhecimentos a respeito do mundo que fundamentam seu
saber fazer (trabalho ou agdo no mundo) que tem mantido suas existéncias
do e no mundo ha muitos mil anos. Vejam a importancia desses conheci-
mentos e da categoria trabalho como fundante para compreendé-los!

A permanéncia destes conhecimentos por tanto tempo, indica sua fun-
damentalidade no que se refere as estratégias de r-existéncia dos sujeitos
do campo e de PCTs, sdo conhecimentos que vao se transformando de
acordo com os ecossistemas € com o0s enfrentamentos sociais. Por isso,
muitos estudiosos, pesquisadores ¢ até mesmo as Diretrizes Curriculares
da Educagdo do Campo'*, quilombola e indigena defendem que os conhe-
cimentos dos sujeitos do campo e de PCTs devem ser o ponto de partida
para o trabalho com os contetdos das escolas. A capacidade de producao
e socializa¢ao do conhecimento ¢ o que manteve os seres humanos vivos
desde os primoérdios até hoje. Varios grupos humanos produzem conheci-
mentos necessarios a sua r-existéncia. Poder-se-a afirmar também que os
que estdo ha mais tempo no planeta possuem conhecimentos mais perti-
nentes ou adequados ao funcionamento ecossistémico como um todo, do
que aqueles produzidos no contexto das sociedades capitalistas.

Estou falando de um tipo de saber que ndo se da apenas em nivel de
discurso, mas que integra discurso e pratica. Os saberes de povos agricul-
tores e de PCTs sdo dessa ordem:

Depois de (re)conhecer uma comunidade com uma riqueza cultural e am-
biental impar, percebemos que as pessoas vém, ha geragdes, se relacionan-

14 As Diretrizes Operacionais para a Educacdo basica nas escolas do campo (Ver em: <http:/
portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13800-rceb001-02-
pdf&category _slug=agosto-2013-pdf&Itemid=30192>), bem como as Diretrizes Estaduais para as Es-
colas do campo do Estado do Parana foram documentos elaborados a partir das demandas e em parceria
com os movimentos sociais do campo.

(Ver em: < http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/diretriz_edcampo.pdf>).
Acesso em 17 de dezembro de 2017.
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do de maneira sustentavel com o seu entorno. As narrativas [...] recolhidas
do Diario de Campo, apresentam a riqueza dos saberes e fazeres realizados
nos territorios existenciais do cenario da pesquisa. [...] Durante o tempo da
pesquisa, encontramo-nos com mulheres benzedeiras detentoras de saberes
ancestrais, transmitidos a elas de geracao em geragdo, ¢ que, efetivamente,
estdo ligados ao conhecimento do meio natural e do ambiente em que essas
mulheres vivem. [...] As narrativas dos “homens do mar”, por sua vez, colhi-
das no lugar onde seus saberes ¢ fazeres ganham vida, a praia, demonstram
que a espera pelo periodo da safra da tainha envolve um saber acumulado
sobre os ciclos naturais, que sdo compreendidos e compartilhados, de pais
para filhos, por quem vive na comunidade. A influéncia da lua, as caracte-
risticas da fauna, os ventos, os avisos antecipados da natureza, constituem-
-se como elementos que “revelam” o futuro da pescaria. [...] Encontramos
nesses territorios onde se da a pesquisa uma relagdo de simbiose com o0 meio
natural. Identificamos saberes tradicionais seculares, subjugados pela hege-
monia do conhecimento cientifico, mas que sdo exemplos de praticas reais de
sustentabilidade socioambiental, em um momento historico, colocada como
um desafio a ser alcangado com certa urgéncia, uma vez que ¢ consenso que
o modelo capitalista ¢ inegavelmente um modelo insustentavel (LEFF, 2001;
TOZONI-REIS, 2011). (WEILER ¢ GUERRA, 2015, p. 7-9)

Por isso, € preciso desmistificar a ideia da existéncia de um unico co-
nhecimento verdadeiro elaborado desde a perspectiva europeia coloniza-
dora que desdobra em propostas pedagdgicas e curriculos que enunciam
a existéncia de um unico campo, aquele presente na maioria dos livros
didaticos e na midia hegemonica amplamente difundido, ou seja, o campo
do agronego6cio que elimina e oculta a importancia societaria dos povos do
campo ¢ PCTs pela diversidade de relagdes que estabelecem ao viverem
de forma sustentavel nos ecossistemas que sdo envenenados e impactados
em demasia pelo modo capitalista de produgdo, que beneficia a poucos e

socializa seus impactos socioambientais para todos.

Educadoras e educadores: ¢ tanta complexidade e diversidade que ma-
terial didatico nenhum dara conta, o que demanda por parte de vocés, que
tenham posturas investigativas e também as incentivem junto aos educan-
dos e educandas, a fim de que os modos de vida e estratégias de r-existén-
cia dos sujeitos possam ser trabalhados em sala de aula no didlogo com
os saberes escolares. Dialogo de saberes sdo encontros de sujeitos com
diferentes modos de existéncia e identidades que orientam o conhecimento
para a formacdo de uma sustentabilidade partilhada, ou seja, que constro-
em estratégias sustentaveis de reapropriagdo da natureza. (LEFF, 2009, p.
19). A tais estratégias denominamos de ecologia de saberes:

A ecologia de saberes ¢ um conceito que visa promover o dialogo entre

varios saberes que podem ser considerados uteis para o avango das lutas
sociais pelos que nelas intervém. [...] Nao ha receitas de nenhuma espécie.
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Quais sdo os principais cuidados? Em primeiro lugar, a ecologia de saberes
ndo se realiza nos gabinetes das universidades ou nos gabinetes dos lideres
dos movimentos. Ela se realiza em contextos de dialogo prolongado, calmo,
tranquilo [...], para que permitam que mais vozes surjam, que aquelas vozes
mais timidas e até inaudiveis se manifestem e que, portanto, o ambiente seja
suficientemente inclusivo e acolhedor para que a diversidade de conheci-
mentos poder emergir. Portanto, em primeiro lugar, a ecologia de saberes
¢ um processo coletivo de produgdo de conhecimentos que visa reforgar
as lutas pela emancipagdo social. Em segundo lugar, ¢ um processo algo
anarquico, que ndo tem e ndo deve ter lideres embora possa ter facilitadores
da discussdo. Quando digo anarquico quero dizer realmente democratico.
E uma construgdo democratica de conhecimento, onde os processos nio se
distinguem dos contetidos. Processos democraticos de construgdo de co-
nhecimento democratico. Portanto, se é preciso mais tempo para democra-
tizar o conhecimento, entdo, leva-se mais tempo. Se ndo ¢ possivel fazer
uma carta, um pronunciamento, porque nao se chegou a um acordo, ndo ha
crise nenhuma. A ecologia dos saberes, como grande processo democratico,
exige paciéncia. [...] A ecologia dos saberes ¢ uma minga, como dizem 0s
indigenas latino-americanos, ¢ um mutirdo, constroi-se coletivamente. En-
tdo, a primeira coisa € que esses cientistas [e professores'’] tém que saber
escutar, ¢ ndo apenas falar. Saber escutar profundamente ¢ um dos princi-
pios basicos da ecologia dos saberes. (SANTOS, 2014, p. 332).

As educadoras e educadores podem elaborar estratégias de dialogo e
ecologia de saberes sobre os modos de existéncia das educandas e edu-
candos, 0 que plantam ou que animais criam, a légica que organizam a
producdo, que tipo de agricultura realizam, como e para onde escoam sua
produgdo, os desafios ligados a producdo e ao escoamento desta, as rela-
coOes ecossistémicas que materializam, entre outros. Enfim, que conheci-
mentos educandas, educandos, pais, avds ou responsaveis possuem sobre
o tempo, os solos, o funcionamento dos ecossistemas entre outros que sao
fundamentais a sua existéncia no campo? Neste processo, ao inserir 0s co-
nhecimentos cientificos neste dialogo, estard contextualizando os saberes
para elaboracdo de sinteses que auxiliem as educandas e educandos com-
preenderem o mundo em que vivem, assim, poderdo construir estratégias
de r-existéncia nos territorios de vida'®. Eis uma das formas possiveis de
materializar a leitura como leitura do mundo, desde o dialogo de saberes.

Estimadas educadoras e educadores nao se trata de abrir mao dos con-
teudos, mas de compreender que os mesmos precisam ser inseridos no
processo de ensino e aprendizagem desde o lugar de vida dos sujeitos,
desde as suas demandas. A aprendizagem efetiva, que mantém a vida ¢ a

15Grifo meu.

16 Assista o video que segue intitulado 4 saude nasce dos alimentos, exemplo de sintese do dialogo
de saberes cientificos com aqueles dos agricultores e que sdo fundamentais a r-existéncia dos mesmos.
Ver em: <https://www.youtube.com/watch?v=WFNQY0GhvU0>.
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dignidade dos sujeitos exige reposicionamento dos conhecimentos e das
formas de fazé-lo. No Brasil, a escola se popularizou, mas néo se tornou
popular pois ndo houve transformacao de seus conteudos e nem das formas
de ensinar. Em um pais desigual como o nosso se a escola nao trabalha pela
justica social acaba operando para a ampliagdo das desigualdades. E como
se ratos fossem em escolas de gatos e aprendessem a ser felinos. Tal como
trabalhadores que vao a escola e aprendem a pensar desde a perspectiva
dos latifundiarios, empresarios, industriais, ou desde a elite. Nao sao as
classes hegemonicas, mas, ao serem ensinados a pensar como elas jamais
construirdo sua consciéncia critica, condigao para a seu bem viver ¢ eman-
cipacdo. Eis o processo de alienagdo de si, da sua materialidade de vida e
das suas formas de existéncia. A desconsideracdo da materialidade de vida
dos sujeitos ndo raro lhes custa a propria vida. Assim sdo as educandas e
educandos trabalhadores do campo que vao a escola e ndo se veem nos
contetidos trabalhados, acabam construindo a falsa ideia de que a escola
serve para varias coisas, menos para compreender o0 mundo em que vivem
ou para construir estratégias de a¢ao a fim de viverem com dignidade.

Por isso companheiras e companheiros de trabalho, convido-os a ensi-
nar a ler e a escrever, contar, compreender o mundo em que as educandas e
educandos vivem, invertendo o ponto de partida: ao invés de ser desde os
conhecimentos das ciéncias naturais, historia, geografia, ciéncias sociais,
entre outros de forma descontextualizada, poderao iniciar o processo desde
as acOes realizadas pelos sujeitos no mundo, tendo em vista que sdo estas
que irdo dar contexto e sentido aos conhecimentos. Trata-se de (re)organi-
zar os processos de trabalho com os conteudos a fim de que se possa usa-
-los para compreender aspectos da realidade fundamentais a r-existéncia
dos sujeitos, isso € o que o sabio mestre Paulo Freire chamava de leitura
como leitura de mundo'’.

Retornamos a questdo: ndo ¢ porque as educandas e educandos viven-
ciam na pele as contradi¢des que conseguem compreendé-las. A constru-
cdo da consciéncia critica, ou seja, a compreensdao do mundo de forma
menos ingénua, mais ampla e contextualizada implica em mediagao entre o
vivido e suas significacdes, processo realizado por meio de estudos, refle-
x0es, debates do contraditorio vivenciado. Eis a importancia das educado-
ras e educadores: organizar estratégias ou ambientes de aprendizagem que
promovam o didlogo de saberes e a compreensdo critica do mundo pelas

17 Ver em: Freire, Paulo. A importancia do ato de ler. Disponivel em: <http://www.dhnet.org.br/direi-
tos/militantes/paulofreire/paulo_freire_a_importancia_do_ato_de ler.pdf>.



ANGELA MASSUMI KATUTA

educandas e educandos. A escola do/no campo nao nasce pronta, trata-se
de uma construgao coletiva, dialogada entre a equipe escolar e as comuni-
dades do campo. Como sabiamente afirma o prof. José Pacheco da Escola
da Ponte: escola ndo ¢ edificio sdo pessoas'®. Neste sentido, Caldart (2002,
p. 24) nos lembra:
Construir uma escola do campo significa estudar para viver no campo. Ou
seja, inverter a logica de que se estuda para sair do campo [...] A escola
tem que ser um lugar onde especialmente as criangas e 0s jovens possam
sentir orgulho desta origem e deste destino; ndo porque enganados sobre
os problemas que existem no campo, mas porque dispostos e preparados
para enfrenta-los, coletivamente. Construir uma escola do campo significa
pensar e fazer a escola desde o projeto educativo dos sujeitos do campo,
tendo o cuidado de ndo projetar para ela o que sua materialidade propria
ndo permite; trazer para dentro da escola as matrizes pedagdgicas ligadas
as praticas sociais; combinar estudo com trabalho, com cultura, com orga-
nizagao coletiva, com postura de transformar o mundo..., prestando atencdo
as tarefas de formagao especificas do tempo e do espago escolar; pensar a
escola desde o seu lugar e os seus sujeitos, dialogando sempre com a reali-
dade mais ampla e com as grandes questdes da educacdo, da humanidade.
Trata-se, portanto, de ensinar os contetidos na perspectiva de constru-
cdo de estratégias de r-existéncia dos educandos. A fim de que possam
construir-se como sujeitos de sua histdria que lutam por um mundo mais
justo e sustentdvel. A questdo de sempre partir das realidades dos(as)
educandos(as) ¢ fundamental, porém, ndo se trata de qualquer aspecto dela,
mas daqueles ligados aos trabalhos que realizam na manuteng@o de sua
r-existéncia. Isso porque sdo estas agdes dos sujeitos no mundo que os
identificam, que lhes constituem a identidade de sujeitos do campo e de
PCTs. Para tanto, muitas pedagogias ativas podem e sdo empregadas: ensi-
no por projetos'’, trabalho com temas geradores®’, complexos de estudo?!,
entre outras. Existe um conjunto significativo de producdo bibliografica
sobre tais pedagogias, discutindo suas concepgdes e refletindo em torno
de varias experiéncias educacionais realizadas. Por isso, caras educadoras
e educadores, fago um convite ao estudo das mesmas pois a sua mera des-

18 Em palestra proferida na Universidade Federal do Parana/Setor Litoral no dia 01 de junho de 2017.
19 Sugiro aqui a leitura do texto: Projeto o que ¢? Como se faz? de Léa da Cruz Fagundes, no qual a
autora aborda no primeiro capitulo o que € ensino por projetos. Ver em: <http://extensao.cederj.edu.br/
material didatico/ied01/args/atvf projetoLea.pdf>.. Acesso em 18 de dezembro de 2017.

20 Sobre esse assunto ver o artigo de Marlene Lucia Siebert Sapelli, intitulado De Paulo Freire a
Pistrak. Disponivel em: <http://coral.ufsm.br/sifedocregional/images/Anais/Eix0%2008/Marlene%20
Lucia%20Siebert%20Sapelli.pdf>. Acesso em 18 de dezembro de 2017.

21 Sobre os mesmos ver o artigo de Sandra Luciana Dalmagro, intitulado Forma escolar e complexos
de estudos: consideragdes a partir das escolas itinerantes do MST. Disponivel em: <https://portalseer.
ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/16981/13064>. Acesso em 18 de dezembro de 2017.
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cri¢ao inevitavelmente leva a uma compreensao bastante simplista delas.

Estimadas educadoras e educadores, a transformacdo da escola do
campo esta condicionada a uma construgdo coletiva que inicia com o ques-
tionamento ou problematiza¢do do seu Projeto politico pedagogico (PPP)
para depois culminar na transformag¢ao do seu conteudo e forma. Trata-se
de documento de extrema importancia nao pelo que ele € em si, mas pelos
estudos, debates e sistematizagdes que a elaboracdo do mesmo impde. Esta
atividade ¢ também preciosa oportunidade de construcdo de um coletivo
escolar e de a¢des voltadas a formacao continuada da equipe escolar como
um todo — formagdo em ac¢do, elemento fundamental para que a escola
localizada no campo seja efetivamente DO?? campo. Sobre a produgdo do
PPP Souza (2012a, p. 5) problematiza:

A maioria deles ¢ reproducdo do projeto politico-pedagdgico elaborado
para as escolas urbanas. E, com isso as particularidades do campo, da iden-
tidade dos povos do campo, do trabalho e vida na terra ficam “esquecidos”
nos planejamentos, na gestdo escolar e nos planos municipais de educagio.
O que se constata ¢ que a pratica pedagogica para ser modificada necessi-
ta de um processo de “desacomodacdo” da rotina e da cultura da escola.
Os professores sentem-se valorizados quando estdo estudando os textos da
Educagdo do Campo e fazem relagdes com o cotidiano vivido na escola e
na sala de aula. No primeiro momento eles dizem que a escola do campo em
nada se diferencia da cidade. Entretanto, depois de estudarem e debaterem
diversos textos sobre educagdo, campo e politicas publicas, eles consta-
tam que a ideologia predominante na escola publica que esta no campo ¢ a
ideologia urbana. Comegam a indagar a propria pratica, o projeto politico-
-pedagogico, o plano municipal de educagio e os livros didaticos.

Eis o primeiro passo a seguir: “desacomodar-se”, incomodar-se com
uma escola que ndo atende as expectativas nem dos estudantes e muito me-
nos dos educadores. Ha que deixar o porto seguro das velhas praticas pe-
dagogicas e socio territoriais. Fica o convite para que naveguem em mares
e/ou territorios nunca dantes navegados e/ou pisados a fim de que possam
“[...] aprofundar a compreensdo de quais conhecimentos cientificos os pro-
fessores dominam e quais sdo necessarios para a efetivacdo de uma pratica
pedagogica transformadora.” (SOUZA, 2008, p. 1109). Entendemos que
somente assim poderemos construir coletivamente uma escola do campo
sonhada e cantada por Gilvan Santos:

22 Muitas escolas localizadas no campo cujo trabalho (conteudo e forma) ndo se diferenciam daque-
les que ocorrem nas institui¢des escolares da cidade sdo consideradas escolas rurais e ndo escolas do
campo. Ser escola do campo significa transformar forma e contetdo, a fim de que se dialogue com a
materialidade de vida do sujeito. Sobre esse assinto ver: O ruralismo pedagogico no brasil: revisitan-
do a historia da educagdo rural, de Camila Timpani Ramal (Disponivel em: <http://www.educadores.
diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/diretriz_edcampo.pdf>. Acesso em 17 de dezembro de 2017.
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Eu quero uma escola do Campo
Que tenha a ver com a vida da gente
Querida e organizada
E conduzida coletivamente.

Eu quero uma escola do campo
Que ndo enxerga apenas equacgoes
Que tenha como chave mestra
O trabalho e os mutirdes
Eu quero uma escola do campo
Que nao tenha cercas que ndo tenha muros
Onde iremos aprender
A sermos construtores do futuro
Eu quero uma escola do campo
Onde o saber ndo seja limitado
Que a gente possa ver o todo
E possa compreender os lados.

Eu quero uma escola do campo
Onde esteja o simbolo da nossa semeia
Que seja como a nossa casa
Que nao seja como a casa alheia.
Eu quero uma escola do campo
Que nao tenha cercas que ndo tenha muros
Onde iremos aprender

A sermos construtores do futuro
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OS FAXINAIS DA REGIAO METROPOLITANA
DE CURITIBA: ALGUMAS REFLEXOES

Marilei de Fatima Ferreira Gongalves — SMED Campo Largo.

INTRODUCAO

O presente trabalho esta vinculado ao Nucleo de Pesquisa em Educacao
do Campo, Movimentos Sociais e Praticas Pedagogicas (NUPECAMP) da
Universidade Tuiuti do Parana (UTP). Temos por objetivo romper a invi-
sibilidade dos Faxinais na Regido Metropolitana de Curitiba e mencionar
o desaparecimento dos Faxinais no Municipio de Ponta Grossa - PR. Se-
gundo Ferreira (2017) esse desaparecimento ocorre devido a invisibilidade
dos Povos e Comunidades Tradicionais no contexto educacional em esfera
Estadual e municipal.

Para Chang (1988) a formagdo dos faxinais se deu associada a dois
fatores principais: um relacionado ao quadro de condicionantes fisico-
-naturais e outro a um conjunto de fatores econdmicos favoraveis que se
constituiu no fim do século XIX. Assim, os faxinais acabaram se desenvol-
vendo nas seguintes atividades: produg¢do animal para consumo proprio,
producdo agricola para comercializagdo e consumo proprio e extracao da
erva-mate como renda complementar.

Os Faxinais sdo comunidades rurais que se estabeleceram no centro-
-sul do Parana e que se constituiram historicamente como mecanismo de
autodefesa do campesinato local buscando assegurar sua reprodug¢ao social
em conjunturas de crise econdmica como a do tropeirismo e durante o ciclo
da erva-mate, ou seja, entre meados do século XIX e a década de 30 do
século XX.

Até os anos 1980, os faxinais praticamente nao haviam sido objeto de
pesquisa, embora fossem uma forma de organizagcdo camponesa desde o
século XX no Estado do Parana. Atualmente, existem, sobre esse tema, ar-
tigos, teses de doutorado, dissertagdes de mestrado. Porém, os faxinais ain-
da continuam sendo pouco explorados nas pesquisas, sobretudo nas pes-
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quisas em Educagao. Falta ainda uma caracteriza¢do completa e atualizada
das comunidades de Sistema Faxinal. De modo geral, as expressoes siste-
ma faxinal e o termo faxinal s3o muitas vezes utilizados como sindénimos.

Neste trabalho sdo caracterizadas as Comunidades Faxinalenses, o Sis-
tema Faxinal, Articulagdo Puxirdo dos Povos Faxinalenses, os Faxinais da
Regido Metropolitana de Curitiba e os fatores que contribuem para a invi-
sibilidade dos Faxinais do Parana. Ferreira (2017) menciona o desapare-
cimento dos Faxinais no Municipio de Ponta Grossa e ancora a discussao
dos Faxinais na Regido Metropolitana de Curitiba sob a perspectiva teérica
de Tavares (2008), Souza (2010), Barreto (2013), Simdes (2015), Siqueira
(2017) entre outros.

CARACTERISTICAS DE COMUNIDADE FAXINALENSE

O Sistema Faxinal ¢ feito com base no uso coletivo da terra, embora
sua propriedade seja privada. O criadouro comunitario € o espaco onde as
relagdes entre a familia, grupo social € o mundo acontecem (BARRETO,
2013, p. 85). A organizagdo esta dividida em trés aspectos principais: Cria-
douro comum, as Terras de plantar e as Cercas.

¢ Criadouro comum: ¢ o espaco onde a comunidade faxinalense ha-
bita e cria seus animais; faz uso da terra para a criacdo de animais
(porco, cavalo, galinha...) coletivo;

» Terras de plantar: sdo terras localizadas fora do criadouro comum e
sao usadas individualmente. As culturas de plantagdo mais comuns
sdo as de milho, feijao, batata, arroz e mandioca;

» Cercas: separam as terras de plantacdo, estas precisam ser feitas
dentro de uma tipologia (valo ou cerca de arrame) propria do Sis-
tema Faxinal, pois sdo elas que vao garantir que os animais que vi-
vem a solta dentro do criadouro comum ndo escapem e estraguem
a plantacdo. As estradas nos faxinais sdo interrompidas por mata
burros, que divisam as lavouras dos criadouros.

As praticas sociais comuns e religiosas sdo o que consolidam o modo
de vida dos camponeses faxinalenses, mesmo enfrentando conflitos sociais
e ambientais, vao resistindo. Os povos dos faxinais se distinguem de outros
camponeses devido aos lagos de solidariedade e do enraizamento com a
terra. Para Tavares (2008, p.734-735) os lagos podem ser observados na
forma de trabalho por meio de mutirdo/puxirao.
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Segundo Chang (1988) o sistema faxinal esta alicercado através de
fortes lagos de dependéncias e solidariedades econdmicas, sociais, familia-
res e culturais entre as pessoas que convivem num mesmo lugar. A forma
de organizagdo mostra alternativas de sobrevivéncia no campo através do
trabalho comunitario, da preservacdo ambiental ¢ da policultura de subsis-
téncia dos pequenos proprietarios de terras.

O reconhecimento formal da existéncia do modo de produgdo autos-
sustentavel denominado Sistema Faxinal foi conquistado em 1997 através
do Decreto Estadual n°® 3.446\1997, o Governo do Parana reconheceu a
existéncia do Sistema Faxinal e criou as Areas Especiais de Uso Regula-
mentado (ARESUR), para categoriza-los e inclui-los no Sistema Estadual
de Unidades de Conservacao do Parana. Porém, parte das terras faxinalen-
ses nao tem ARESUR.

O SISTEMA FAXINAL

O Sistema Faxinal sera, entdo, avaliado anualmente, e para isso se-
rdo utilizadas variaveis como: densidade populacional, qualidade de vida
das populagdes residentes, organizacdo comunitaria e nivel de compro-
metimento e empenho dos municipios para com o desenvolvimento social
e econdmico dos mesmos (IAP, 1998 apud DOMINGUES, 1999). Cabe
ressaltar a falta de uma politica que fixe o pequeno proprietario em suas
terras, garantindo os pressupostos basicos para a sobrevivéncia de suas
familias, faz com que muitos faxinalenses vendam as suas terras, e os faxi-
nais passam ser pontos de lazer (chacaras). Segundo Almeida:

A etnicidade se expressa também pelo conjunto de estratégias voltadas para
a manuten¢do do territdrio, incluindo-se a defesa do estoque de recursos
naturais imprescindiveis para a reprodugao fisica e social das comunidades
faxinalenses. Expressa-se, ainda, pela recusa explicita a privatizag@o de re-
cursos naturais, motivadas por empresas e individuos estranhos ou grupos
que provocam obstrucdo do acesso aos recursos naturais € pronunciam uma
desestruturagdo das comunidades e deste sistema de uso comum secular-
mente engendrado, porquanto referidos a recursos escassos que, uma vez
afetados, inviabilizam o mecanismo reprodugao fisica e social (ALMEIDA,
2006 apud SOUZA, 2009, p.3).

Chang sustenta a tese:

Embora muitos tragos do Sistema Faxinal fizessem parte do cotidiano dos
caboclos que habitavam a regido das matas mistas, antes da politica de imi-
gragdo europeia dos séculos XIX e XX, o Sistema Faxinal com as suas ca-
racteristicas proprias, s6 comeca a ser verdadeiramente formada a partir do
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contato com o imigrante europeu nos finais do século XIX, principalmente
os de origem eslava (CHANG, 1988, p. 34 a 42).

A interpretacdo do Sistema Faxinal passa, entretanto, por diversos
campos do conhecimento: historico, geografico, antropologico, cultural,
social, economico, politico, ambiental e agronomico. Para Barreto (2013)
a existéncia dos Faxinais ha mais de 200 anos, definindo o uso comum da
Terra na regido Sul do Pais e em parte do Estado de Sao Paulo, atualmente
a concentragdo no e Estado do Parana. Chang (1988) afirma que, na logica
evolucionista o Sistema Faxinal ndo mais fara parte do setor produtivo do
Parana, e sim sera lembrado talvez, como parte da histdria da agricultura
deste Estado.

Segundo IAP' (2017) o Parana conta com 26 Faxinais que possuem
ARESUR, ou seja, Faxinais Regulamentados. Conforme Quadro 1, a Re-
gido Metropolitana de Curitiba ndo existe Faxinais Regulamentados.

QUADRO 1 - FAXINAIS REGULAMENTADOS NO ESTADO DO PARANA

Faxinal Emboque Municipio de Sdo Mateus do Sul -
PR

Faxinal Agua Amarela de Cima | Municipio de Antonio Olinto - PR

Faxinal Barro Branco Municipio de Rebougas - PR

Faxinal Linha Ivai Anta Gorda | Municipio de Prudentdpolis - PR

Faxinal Linha Parana Anta Municipio de Prudentdpolis - PR

Gorda

Faxinal Marmeleiro de Baixo Municipio de Rebougas - PR

Faxinal Marmeleiro de Cima Municipio de Rebougas - PR

Faxinal Tijuco Preto Municipio de Prudentépolis - PR

Faxinal Taboazinho Municipio de Prudentépolis - PR

Faxinal do Salto Municipio de Rebougas - PR

Faxinal do Marcondes Municipio de Prudentépolis - PR

Faxinal Agua Quente dos Municipio de Rio Azul - PR

Meiras

Faxinal Guanabara Municipio de Prudentépolis - PR

Faxinal Bom Retiro Municipio de Pinhdo - PR

Faxinal dos Kruger Municipio de Boa Ventura de Sao
Roque - PR

Faxinal Lageado dos Mellos Municipio de Rio Azul - PR

Faxinal Rio do Couro Municipio de Irati - PR

Faxinal dos Mellos Municipio de Irati - PR

Faxinal Saudade Santa Anita Municipio de Sao Mateus do Sul -
PR

1 Instituto Ambiental do Parana — IAP
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Faxinal dos Seixas Municipio de Sao Jodo do Triunfo
- PR
Faxinal Sdo Roquinho Municipio de Pinhdo - PR
Faxinal Sete Saltos de Baixo Municipio de Ponta Grossa - PR
Faxinal Taquari Municipio de Rio Azul - PR
Faxinal Papanduva Municipio de Prudentépolis - PR
Faxinal Barra Bonita Municipio de Prudentépolis - PR
Faxinal Lageado de Baixo Municipio de Mallet - PR

FONTE: IAP, 2017.

Os municipios que possuem Faxinais regulamentados, ou seja, ARE-
SUR? em seus territorios adquiriram o direito de receber pela Lei do ICMS
Ecologico (Lei Complementar n. 59\1991%), um maior percentual de dis-
tribuicdo dos recursos do ICMS que serdo repassados pelo Estado. Para
tanto, o municipio devera se inscrever junto ao IAP (Instituto Ambiental do
Parana) e apresentar proposta negociada com as comunidades, das agdes a
serem desenvolvidas.

ARTICULACAO PUXIRAO DOS POVOS FAXINALENSES

A partir da realizagdo do primeiro Encontro dos Faxinais em 2005, as
liderangas procuraram enfatizar estrategicamente suas diferengas oriundas
de sua condigdo especifica de morador de faxinal, autodefinindo-se como
faxinalenses. Para Siqueira (2017) a diversidade de populagdes que passou a
sofrer os conflitos do desenvolvimento foi se articulando entre as lutas pela
sobrevivéncia e pela defesa do meio ambiente, se autodenominando povos e
comunidades tradicionais. Tavares (2008, p. 382) afirma que, a formagao so-
cial camponesa dos faxinais do Parana pode ser compreendida a partir de sua
organizacdo econdmica, social e cultural iniciada no transcurso dos dois 0l-
timos séculos, calcada no bindmio agricultura camponesa e meio ambiente.

Essa expressdo faz parte da construgdo do sujeito mobilizado, devido
o aumento dos conflitos nos Faxinais promovido pelo agronegocio através
da monocultura de pinus, eucalipto, soja e pecuaria vem causando em-
pobrecimento das comunidades e éxodo rural. Segundo Siqueira (2017)
as lutas territoriais travadas pelos povos e comunidades tradicionais no

2 ARESUR - Areas Especiais de Uso Regulamentado.

3 Lei Complementar 59\1991 Dispde sobre a repartigdo de 5% do ICMS, a que alude o art.2° da Lei
9.491/90, aos municipios com mananciais de abastecimento ¢ unidades de conservagdo ambiental,
assim como adota outras providéncias.
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Parana representa, a nosso ver, uma a¢ao contra hegemonica, no sentido de
articular no ambito da sociedade civil forgas sociais capazes de tensionar
o modelo vigente. Por isso desde 2005, ano em que surge a Articulacao
Puxirdo dos Povos Faxinalenses que tem o papel de lutar, cuidar e animar
nossa junta aos faxinalenses nesta caminhada, fazendo todos escutar que
“No direito ou na luta essa terra é faxinalense”.

Para Simdes (2015):

Ao mesmo tempo, faz parte a convivéncia com pré conceitos, com aqueles
que julgam o faxinal “o lugar dos atrasados”, e com o conflito com aqueles
que ndo querem que o faxinal continue existindo (chacreiros, criadores de
cavalo, plantadores de fumo, agronegdcios do entorno, entre outros); e por
fim, com a falta de espagos alternativos de lazer e geracdo de renda, a difi-
culdade de acesso a internet etc. (SIMOES, 2015, p. 135).

A tematica “chacareiros” foi abordado o VI Encontro dos Faxinalenses
10 anos de APF, aconteceu em Guarapuava de 21 a 23 de agosto de 2015.
Abordagem realizada na organizacao* e mobilizacao da APF, pois a tema-
tica “chacareiros” ameaca a genealogia dos faxinalenses.

E relevante mencionar a Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, sob o Decreto Federal
n. 6.040, de fevereiro de 2007, tem descrito vinte e quatro incisos como
principios no Art. 1°, destacamos apenas alguns que julgamos essenciais,
especialmente considerando os aspectos educativos:

I - o reconhecimento, a valorizagdo e o respeito a diversidade socioam-
biental e cultural dos povos e comunidades tradicionais, levando-se
em conta, dentre outros aspectos, os recortes etnia, raca, género, idade,
religiosidade, ancestralidade, orientagdo sexual e atividades laborais, entre
outros, bem como a relagdo desses em cada comunidade ou povo, de modo
a ndo desrespeitar, subsumir ou negligenciar as diferencas dos mesmos
grupos, comunidades ou povos ou, ainda, instaurar ou reforcar qualquer
relag@o de desigualdade;

II - a visibilidade dos povos e comunidades tradicionais deve se expressar
por meio do pleno e efetivo exercicio da cidadania;

VIII - o reconhecimento e a consolidagao dos direitos dos povos e comuni-
dades tradicionais;

IX - a articulag@o com as demais politicas publicas relacionadas aos direitos
dos Povos e Comunidades Tradicionais nas diferentes esferas de governo;

4 APF esta organizada em cinco niveis: Encontro Estadual, Coordenagdo Geral, Coordenagdo Execu-
tiva, Coordenagdo de Nucleos e Comissdes Locais. Os nucleos estdo divididos em: Nicleo Quitandi-
nha (Quitandinha, Mandirituba, Tijucas do Sul e Agudos); Nucleo Sio Mateus do Sul (Sdo Mateus
do Sul, Antonio Olinto, Ponta Grossa, Lapa e Sdo Jodo do Triunfo); Nucleo Pinhédo (Pinhdo, Reserva
do Iguacgu e Bituruna); Niicleo Turvo (Boa Ventura de Sao Roque, Turvo, Campina do Simao, Santa
Maria do Oeste e Guarapuava).
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XIII - a erradicacdo de todas as formas de discriminag@o, incluindo o com-
bate a intolerancia religiosa, ¢

XIV - a preservacao dos direitos culturais, o exercicio de praticas comuni-
tarias, a memoria cultural e a identidade racial e étnica.

Art. 3° Para os fins deste Decreto e do seu Anexo compreende-se por:

I - Povos e Comunidades Tradicionais: grupos culturalmente diferenciados e
que se reconhecem como tais, que possuem formas proprias de organizacio
social, que ocupam e usam territorios e recursos naturais como condi¢ao para
sua reproducao cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando
conhecimentos, inovagdes e praticas gerados e transmitidos pela tradi¢ao.

A pesquisa mais recente que encontramos foi realizada no ano de 2008
pela Articulagdo Puxirdo dos Povos Faxinalenses® e traz as seguintes in-
formacdes: existem 227 faxinais, que estao divididos em trés tipos: ati-
vos (50), parcialmente ativos (29) e paralisados (147). Apenas 20% dos
faxinais estdo ativos. Para Tavares (2008, p. 575) nestes, os criadouros
comunitarios “estdo totalmente ativos, e/ou que até 30% das terras de uso
comum foram obstruidas por cercas para uso individual em qualquer ati-
vidade agricola pelos camponeses faxinalenses ou qualquer finalidade
por pessoas estranhas ao modo de vida dos camponeses faxinalenses”. E
relevante destacar que 201 Faxinais ndo tém ARESUR. Vide quadro 2 —

Os Faxinais Estado do Parana sem ARESUR.

Conforme o Quadro 2, a Regido Metropolitana de Curitiba conta com
63 Faxinais sem ARESUR. E relevante mencionar que o municipio de
Ponta Grossa em 2003 contava com 7 Faxinais (SAHR, 2003 apud FER-
REIRA, 2017), hoje existe 1 Faxinal no municipio de Ponta Grossa, os
demais desapareceram em meio a planta¢do de pinus. Para Barreto (2013)
a territorialidade nos leva a historia. Agentes sociais buscam manter as
praticas tradicionais de uso comum dos recursos naturais o reconhecimen-
to juridico-formal e a efetivacdo de politicas publicas para garantir a sua
reproducdo fisica e social 227 Faxinais no Parana, lutando pelas extensdes
territoriais possiveis na abordagem evolucionista, sob a tendéncia da pro-
ducdo da identidade coletiva faxinalense. Essa expressao faz parte da cons-
trug¢do do sujeito social mobilizado, objetivado em um movimento social.

5 Em 2008 surge no Estado do Parana a Rede Puxirdo dos Povos e Comunidades Tradicionais. Pode ser
entendido como um espago de articulagdo entre distintos grupos étnicos, como: quilombolas, benzedo-
res e benzedeiras, caigaras, cipozeiras, religiosos de matriz africana, ilhéus do Rio Parana, faxinalenses,
indigenas das etnias xetd, guaranis e kaingangs. A cada dois anos a Articulagdo Puxirdo dos Povos Fa-
xinalenses realiza o Encontro Estadual dos Faxinalenses, um dos espagos da dindmica organizativa do
movimento social faxinalense. Em 2015 a APF celebrou 10 anos, realizou seu 6° Encontro Estadual na
cidade de Guarapuava, nos dias 21 a 23 de agosto de 2015 no Centro de Formagao Juan Diego. Participa-
ram 120 liderangas faxinalenses representantes dos seis nucleos regionais da APF, além de representantes
de orgaos publicos, universidades e instituigdes convidadas pelo movimento social faxinalense.
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QUADRO 2 - OS FAXINAIS ESTADO DO PARANA SEM ARESUR

Mesoregido Microregido Municipio Faxinais
Metropolitana Curitiba Curitiba Mandirituba 15
Metropolitana Curitiba Rio Negro Quitandinha 13
Metropolitana Curitiba Rio Negro Tijucas do Sul 9
Metropolitana Curitiba Rio Negro Agudos do Sul 6
Metropolitana Curitiba Rio Negro Pién 4
Metropolitana Curitiba Lapa Lapa 16

Sudeste Prudentopolis Prudentdpolis 6
Sudeste Prudentopolis Imbituva 8
Sudeste Prudentopolis Fernandes Pinheiro 5
Sudeste Prudentopolis Teixeira Soares 1
Sudeste Irati Rio Azul 4
Sudeste Irati Irati 12
Sudeste Irati Reboucas 11
Sudeste Sao Mateus do Sul | Sdo Mateus do Sul 2
Sudeste Sao Mateus do Sul Sao Jodo do 15
Triunfo

Centro — Oriental Ponta Grossa Palmeira 9

Centro — Oriental Telémaco Borba Imbat 4

Centro — Oriental Telémaco Borba Reserva 3

Centro — Sul Guarapuava Indcio Martins 17

Centro — Sul Guarapuava Pinhdo 13

Centro — Sul Guarapuava Reserva do Iguacu 3

Centro — Sul Guarapuava Turvo 13

Centro — Sul Guarapuava Guarapuava 4

Centro — Sul Guarapuava Campina do Siméao 1

Centro — Sul Guarapuava Guaraniagu 1

Centro — Sul Guarapuava Nova Laranjeiras 1

Centro — Sul Pitanga Pitanga 3

Centro — Sul Pitanga Mato Rico 1

Centro — Sul Pitanga Boa Ventura de Sao 1

Roque

FONTE: SOUZA, 2009 (adaptado pela autora).

AS EXPERIENCIAS NECESSARIAS A SEREM CONSIDERADAS
NA ESCOLA-COMUNIDADE

Os conceitos ou saberes historicos construidos por Povos e Comuni-
dades Tradicionais de modo geral, conforme demonstram varias pesqui-
sas, ndo sao abordados nas praticas pedagogicas das escolas rurais e, nem
mesmo, em algumas escolas que passaram a se denominar de Escolas do
Campo (FERREIRA, 2017, p. 31). Pois, a relagdo escola-comunidade per-
manece entrelagado no contexto da Matriz Curricular® e nas Instru¢des

6 Matriz Curricular ¢ um documento norteador da escola, sendo, o ponto de partida de sua organizagao
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Normativas’, ndo permitindo o professor conhecer a realidade do sujeito
que chega na escola. Ferreira (2017) relata que:
Em 1992, eu e meus colegas, se quiséssemos continuar os estudos, teriamos
que nos deslocar para a Escola Municipal Rural Augusto Pires de Paula,
localizada no Distrito de Trés Corregos, Municipio de Campo Largo — PR,
escola pioneira na implanta¢ao do projeto da Consolidacao das Escolas no
Estado do Parana. Ao ingressar na referida escola, senti o distanciamento
da comunidade, dos colegas e professores que deixei para tras. O corpo do-
cente que compunha a nova instituicdo, na qual fui obrigada a estudar, por
ndo ter outra op¢ao, ndo conheciam a realidade da comunidade, nem nos
alunos conheciamos a nova comunidade e estranhamos a realidade da nova
escola, ja que na anterior, todos se conheciam. O impacto que senti com as
mudancas confirma a quebra do vinculo escola/comunidade. Fui reprovada
na 5% série. Nao compreendia porque precisava ir para outro municipio, via-
jar uma hora e meia para estudar, e ainda nio estudava na mesma sala com
os meus colegas... quanta angustia! (FERREIRA, 2017, p.7).
A escola teoricamente faz mengao ao contexto vivido pelo aluno, mas
o que se espera dela, conforme Souza (2011, p. 27) “(...) é muito mais do
que a mengdo a realidade do aluno.”. Segue a autora, “(...) ¢ algo muito
mais simples do que se imagina e que ao mesmo tempo ¢ inerente a pra-
tica educativa critica, ou seja, enxergar o aluno como sujeito do processo
educativo e enxerga-lo como sujeito historico.”. Continuando, a autora sa-
lienta que o proprio gestor e o professor “precisam enxergar um ao outro
como sujeitos que fazem a historia nas escolas do campo.”. Nesse sentido,
a dissertacdo de Ferreira (2017) menciona a invisibilidade dos faxinalenses
de Sete Saltos de Baixo, municipio de Ponta Grossa, no contexto da escola
do campo desde seu ingresso em 1992 até o presente momento. Ou seja, a
luta pelo reconhecimento dos povos do campo esta na pauta deles e neces-
sita adentrar a escola publica, também.

CONSIDERACOES FINAIS

Os faxinalenses se constituiram historicamente como mecanismo de
autodefesa do campesinato, que buscava assegurar sua reproduc@o social,
porém, muitas comunidades faxinalenses ndo conseguem resistir ao sistema
evolucionista. A exemplo, a extingdo de seis Faxinais no Municipio de Ponta
Grossa no periodo de 1993 a 2017. No passado no municipio de Ponta Gros-
sa existiam 7 Faxinais todos localizados no distrito de Itaiacoca, atualmente

pedagoégica. E a partir da matriz que se define que componentes curriculares serdo ensinados na escola.
7 Instrugdes normativas sao atos normativos expedidos por autoridades administrativas, normas
complementares das leis.
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ha somente uma comunidade faxinalense, o qual discutimos na dissertagdo
Povos e Comunidades Tradicionais: relagdes com a escola do\no campo. As
demais comunidades do Distrito de Itaiacoca Municipio de Ponta Grossa
com caracteristicas de Faxinal desapareceram em meio a Plantagdo de Pinus.

Para contextualizar o desaparecimento dos faxinais do Parand, toma-
-se como exemplo o fato ocorrido nos Faxinais de Itaiacoca, municipio
de Ponta Grossa, quando em 1994 o Banco Banestado adquiriu 12 ha do
criadouro comum da comunidade Caranda. Na comunidade dos Antunes a
aquisi¢ao foi de 10,8 ha, e na comunidade de Mato Queimado 6 ha. Deste
modo, estas propriedades foram desativadas\desmembradas dos criadouros
comuns (SAHR, 2003 apud FERREIRA, 2017). Atualmente, apenas o Fa-
xinal Sete Saltos de Baixo continua existindo no municipio, pois algumas
das comunidades com antigas caracteristicas de faxinais pertencem agora
a empresa Aguia Florestal®. Cabe ainda destacar que além da venda de ter-
ras, alguns outros fatores que contribuem para desintegrag@o dos faxinais.

Conforme Faxinais Sahr (2003),

a)Nuclearizacido das escolas ¢ a consequente necessidade do uso de trans-
porte escolar para o deslocamento das criangas, desrespeitando o fecha-
mento das porteiras; b)fechamento e cercamento de terrenos particulares
no interior do criadouro de uso coletivo; ¢) Irmandade existente entre os
moradores foi desaparecendo com a entrada de novos moradores chacarei-
ros; d) compra de terras de plantar por grandes proprietarios, rompen-
do o sistema e inviabilizando a sobrevivéncia dos que permaneceram no
criadouro (agronegdcio) e) auséncia de politica publica de fixacdo dos fa-
xinalenses (invisibilidade); f) dificuldade em se extrair madeira da mata,
mesmo que fosse pra o proprio uso, em fungao das leis ambientais. (SAHR,
2003 apud FERREIRA, 2017).

Em 2013, a Secretaria Estadual do Meio Ambiente - SEMA cria a
Area Especial de Uso Regulamentado (ARESUR)°® do Faxinal Sete Saltos
de Baixo, situado no municipio de Ponta Grossa, descrito na Resolucao
n.° 021\2013, sob o Decreto Estadual n® 7397, de margo de 2013. Porém,
ARESUR ndo trouxe nenhum beneficio concreto aos faxinalenses, até o
presente momento a Prefeitura Municipal de Ponta Grossa ndo faz o repas-

8 Aguia Florestal ¢ uma empresa de plantio e industrializagio de madeira que ha mais de 40 anos atua
de forma na regido dos Campos Gerais.

9 Publicado no Diario Oficial N° 5067 de 14\08\1997 o Governador do Estado do Parana sob o Decreto
3446, no Art. 1° - Ficam criadas no Estado do Parand, as Areas Especiais de Uso Regulamentado —
ARESUR, abrangendo porgdes territoriais do Estado pela existéncia do modo de produgdo “Sistema
Faxinal”, com o objetivo de criar condigdes para a melhoria da qualidade de vida das comunidades
residentes ¢ a manutengdo do seu patrimoénio cultural, consolidando as atividades agrosilvopastoris
com a conservagao ambiental, incluindo a protecao da “araucaria angustifolia” (pinheiro-do-parana).



MARILEI DE FATIMA FERREIRA GONCALVES

se do ICMS ecoldgico'® para o Faxinal.

No entanto, muitos moradores dos faxinais ndo sabem da verba (ICMS
Ecologico) que seu municipio recebe. O que demonstra “falhas e impreci-
soes no trato Politico, social, e econdmico para com as comunidades faxi-
nalenses, principalmente pelo poder publico” (SAHR, 2003 apud FERREI-
RA, 2017). De acordo com a Rede Puxirdo (2013), a invisibilidade social
¢ uma das principais caracteristicas dos povos e comunidades tradicionais
na regido sul do pais (SIQUEIRA, 2017, p.154). Esse desconhecimento do
faxinalense como sujeito de direito, é resultado da invisibilidade social.

Mediante o apresentado percebe os intmeros conflitos enfrentados
nas comunidades faxinalenses. Simoes (2015), demonstra por meio de sua
pesquisa de doutorado que, os faxinalenses se encontram em diferentes
situacdes de conflitos, seja contra o Estado, o agronegdcio e/ou em relagdo
a invisibilidade étnica frente a sociedade.

[...] contra o Estado — a falta ou impactos negativos de politicas publicas
que ndo levam em consideragdo o modo de vida nos Faxinais — contra o
agronegocio — que vem avangando sobre o territorio faxinalense — ou ainda
contra a sua invisibilidade étnica frente a sociedade em geral — que muitas
vezes ignora ou interpreta as manifestagdes tipicas do modo de vida faxina-
lense como sendo atrasadas (SIMOES, 2015, p.32).

Atualmente, o Faxinal Sete Saltos de Baixo esta sendo ameagado pela
possivel constru¢ao do complexo Mineroindustrial Ponta Grossa e Campo
Largo-PR Brennand'' Cimentos.

Na Audiéncia Publica de 23\11\2016 e 24\11\ 2016 representantes da
Brennand Cimentos apresentam o Estudo de Impacto Ambiental (EIA) e
Relatorio de Impacto Ambiental (RIA) para as comunidades do Distrito de
Itaiacoca — Ponta Grossa e Distrito de Trés Corregos — Campo Largo. A
autorizagao para estudos da EIA\RIA foi concedido pelo Instituto de Pes-
quisa e Planejamento Urbano de Ponta Grossa (IPLAN)!2.

O estudo do EIA\RIA afirma que o Faxinal Sete Saltos de Baixo esta
a 10km de raia da area a ser explorada, e ndo sofrerd impacto social e

10 ICMS ecolégico - Imposto sobre circulagdo de mercadorias e prestagdo de Servigos ¢ um mecanis-
mo tributario.

11 Brennand Cimentos faz parte do grupo Mineragdo Delta do Parana S.A

12 Lei Municipal 6180/1999 Cria o Instituto de Pesquisa e Planejamento Urbano de Ponta Gros-
sa — IPLAN. Art. 1° Fica criado o Instituto de Pesquisa e Planejamento Urbano de Ponta Grossa —
IPLAN, de natureza autarquica, com sede e foro nesta cidade.

Art. 2° Compete ao IPLAN:

I — Realizar estudos e analises visando estratégias de desenvolvimento através de agdes integradas nas
areas urbanistica, economica, social, ambiental, turistica e cultural, de forma a promover constante-
mente a melhoria da qualidade de vida.
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ambiental. Termo utilizado pelos representantes da Brennand Cimentos,
“cuidar do presente ¢ preservar o futuro das proximas geragdes”. Uma
narrativa afinada com os objetivos da globalizacdo capitalista neoliberal
(GOMEZ, 2006, p.405).

O Faxinal Sete Saltos de Baixo, situa-se na bacia hidrografica do Rio
Sete Saltos, no Primeiro Planalto Paranaense. Com area de 3.817 ha, possui
uma amplitude altimétrica de 230 metros, variando entre 720 a 960 metros
em relacdo ao nivel do mar, com areas mais elevadas na por¢ao sul da bacia.
Com relagdo aos solos, predominam cambissolos e solos hidromorficos glei-
zados. O referido Faxinal ocupa 26% da area da bacia (992 ha), sendo 102
ha representados pelo criadouro comunitario, com florestas, varzeas, edifica-
¢Oes e estradas, e 890 ha pela area de plantar. Quanto ao uso da terra na bacia
onde se insere o Faxinal, quase 58% da area se encontra coberta por florestas
(FERREIRA; CARVALHO, 2006, apud MORO, LIMA 2012).

O Faxinal Sete Saltos de Baixo esta 60 km do centro de Ponta Grossa —
PR, e faz divisa com o municipio de Campo Largo. Conta com 55 familias
que moram no Faxinal e 7 chacaras, totalizando 64 residenciais.

As familias se ramificam de dois grandes grupos: os Mota (Familia
Timoteo Ferreira) e os Maia (Familia Ferreira de Freitas). No Faxinal, ao
contrario de outras comunidades rurais, cerca-se as plantagdes ¢ mantém-
-se os animais soltos. A logica de sua estrutura de povoamento também
difere das demais comunidades rurais. Enquanto nestas a ocupacdo ocorre
nas partes mais altas do terreno, no Faxinal ocorre nas margens do Rio
Sete Saltos, em seu curso inferior, mantendo-se preservada a mata nativa.
As terras de plantar no Faxinal, contrariamente as demais comunidades,
localizam-se nos espigdes situados entre a rede de drenagem. Esta carac-
teristica auxilia na preservacgdo de importantes parcelas de mata nativa na
regido. O Sistema Faxinal caracteriza-se também pelo uso coletivo de ter-
ras, onde as propriedades sdo privadas, mas estao dispostas ao uso comum
dentro do criadouro. (MONTEIRO, 2005).

Segundo o estudo sobre Sahr (2003), desenvolvido no municipio de
Ponta Grossa

O sistema faxinal no Sete Saltos de Baixo foi organizado pelo Senhor Fran-
cisco Timoteo Ferreira, este comprou as terras que hoje ¢ o Faxinal de an-
tigos posseiros vindos de Guarapuava. Os posseiros eram José Frederico
de Freitas, Nicolau Frederico de Freitas, e Dedeus de Freitas, irmaos entre
si. Seu Francisco queria fazer os valos e criar os animais a solta, formando
assim o Criadouro Comum, contudo os vizinhos, a principio, ndo queriam
consentir com essa ideia. A partir do momento que seu Francisco comecou
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a fazer os valos e as cercas os vizinhos passaram a ajuda-lo. Os primeiros
moradores do Faxinal junto com seu Francisco eram seu Neuralindo, Pau-
lindo, Linfonso ¢ Ferraz (SAHR, 2003 apud FERREIRA 2017).

Para Tavares (2008) as praticas sociais comuns e religiosas sao o que
consolidam o modo de vida dos camponeses faxinalenses, mesmo enfren-
tando conflitos sociais e ambientais. As comunidades faxinalenses lutam e
resistem para manter ancestralidade de seu povo.

Enfim, os Povos e Comunidades Tradicionais sentem fortemente agao do
capitalismo na estrutura socioecondmica. A exemplo, a modernizagao agri-
cola, ou seja, a Revolucdo Verde um dos fatores que contribuiu no processo
de invisibilidade e desaparecimento de alguns Faxinais no Parana. Ferrei-
ra (2017) menciona o desaparecimento dos Faxinais na Regido dos Campo
Gerais no periodo de 2003 a 2017. Na década de 1980 o Brasil ¢ marcado
pelos projetos politicos (o democratico participativo e o neoliberal), porém,
somente em 2003 surge o movimento da Articulagdo Puxirdo dos Povos Fa-
xinalenses (APF) e, em 2008 a Rede Puxirdo. Mesmo assim, ha um desloca-
mento dos Povos Faxinalenses nas discussoes apresentadas pela Rede Puxi-
rao e a APF, € uma lacuna a ser discutida. Pois, os faxinalenses discutido na
Politica Nacional, ndo sdo reconhecidos em esfera municipal desencadeando
a tendéncia da invisibilidade e desaparecimento dos mesmos.
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QUILOMBO: DO HISTORICO AO
CONTEMPORANEO

Edimara Gongalves Soares — SEED/PR

Os 130 anos da Abolicao da Escravatura foram antecedidos por fe-
ndémenos sociais que marcaram a construcdo e a organizacdo do espago
geografico do Brasil Colonia, cujos tragados significaram uma afronta ao
sistema escravista. As distintas estratégias de luta e resisténcia engendradas
pela populagdo negra escravizada se materializaram na fundagao de espagos
prenhes do desejo de liberdade, conhecidos no Brasil como Quilombos.

Neste capitulo, busco apresentar a geografia seméantica do termo Qui-
lombo, a partir de uma revisdo de literatura que devera cotejar os campos
do conhecimento alusivos a historiografia, a sociologia e a antropologia.
Nao ¢é intengao realizar um exaustivo estado da arte acerca do conceito de
Quilombo, mas, sim, evidenciar os distintos agenciamentos tedrico-concei-
tuais que, no decurso historico, revelam uma polissemia de significados,
sentidos e representacdes envoltos na dindmica do conceito de Quilombo.

E, de fato, intengdo do capitulo problematizar um conceito de Quilom-
bo que discuta as concepgdes contemporaneas existentes, propondo, a par-
tir do empirico vivido, pensado e da propria atuagdo educacional, politico/
académica junto as Comunidades Quilombolas, um conceito proprio. O
sentido que se pretende discutir traz no seu amago a reconsiderag@o do pa-
pel fulcral da fuga na constituicao do Quilombo; fuga que, historicamente,
ainda que na perspectiva do dominador, era constitutiva do conceito e que
por este mesmo motivo foi sendo esmaecida pela compreensdo politico-
-cientifica contemporanea.

Assim, mediante a construcdo historiografica e, a um s6 tempo, o aci-
mulo da luta social, visa este capitulo reincorporar ao conceito o signifi-
cado da fuga para os protagonistas do Quilombo. Entendido aqui, como
fendmeno social de resisténcia e resiliéncia que perpassou todo periodo
escravista langou as primeiras sementes para a formacao de uma unidade
grupal que dividiu as mesmas experiéncias da fome, do frio, do medo, mas,
sobretudo, a formacgao de um grupo que por centenas de anos acreditou que
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o fio da liberdade se tece no tempo e no espago.

A fuga readquire importancia constitutiva do conceito de Quilombo, na
medida em que sem esse movimento Palmares e tantos outros Quilombos
nao teriam existido, e, concomitantemente, toma como referéncia indis-
pensavel o conceito contemporaneo de Quilombo, por entender sua fun-
damental importancia diante da miséria historica vivida por esse coletivo.

Isto posto, optou-se por eleger algumas perspectivas conceituais que
aludem aos significados e representacdes do conceito de Quilombo, e en-
tre elas destacam-se: (i) aquelas que estabelecem conexoes entre Quilom-
bos africanos e brasileiros; (ii) as concepgdes historicas sobre Quilombos
nos periodos colonialista e imperialista, cujo foco analitico nessa época
¢ o Quilombo de Palmares, e, por fim, (iii) o contexto de organizagao e
mobiliza¢do das Comunidades Negras, que na luta histoérica por direitos
essenciais a cidadania, visualizaram na ressignifica¢do do conceito de Qui-
lombo uma alternativa para pautar no cenario sociopolitico nacional suas
genuinas necessidades.

Em sintese, incialmente apresentam-se as concepgdes historiograficas
e socioldgicas acerca do Quilombo e, logo, as concepgdes contemporaneas
produzidas pela antropologia. Com base, nesses distintos campos teéricos,
e considerando os universos experienciados, tanto o das pesquisas realiza-
das na minha propria comunidade quilombola e em outras, os vinculos de
trabalho no ambito educacional, quanto o da condi¢do animica de quem
ainda possui sua familia vivendo no Quilombo no qual nasceu e cresceu,
busco esbocar um conceito de Quilombo capaz de reconhecer uma estraté-
gia vital para sua propria existéncia, qual seja: a fuga.

Nesta perspectiva, na concepgao de Munanga (1996), para compreen-
der o sentido da formagdo dos Quilombos no Brasil ¢ necessario retornar
a organizagdo historica dos povos que habitavam os territorios da atual.

Repuiblica Democrética do Congo (antigo Zaire) e de Angola (Africa
Central) nos séculos XVI1 e XVII. O autor destaca que a presenca dos Qui-
lombos em terras brasileiras vincula-se a algumas ramificagdes dos povos
de linguas banto, cujos membros foram trazidos e escravizados nesta terra.
Assim, conforme Munanga, (1996, p. 71), “a palavra Kilombo origina-se
da lingua banto umbundo, falada pelo povo ovimbundo, que se refere a um
tipo de institui¢do sociopolitica militar conhecida na Africa Central”.

O Quilombo africano caracterizou-se pela unido de povos culturalmen-
te diversos, como os lunda, os ovimbundu, mbundu, Kongo, imbangalas
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ou jagas, 26 e no seu processo de amadurecimento tornou-se uma “insti-
tuicdo transcultural”, pois compartilhou experiéncias culturais com povos
de diferentes regides africanas. Também pode ser entendido como uma
“Institui¢@o politica e militar transétnica, centralizada, formada por sujei-
tos masculinos submetidos a um ritual de iniciacdo”. Embora a palavra
Kilombo seja da lingua umbundo, representou a experiéncia militar dos
povos jagas ou imbangala (MUNANGA, 1996, p. 59-63).27 Os jagas eram
temidos pelos demais grupos, dadas algumas caracteristicas na organiza-
c¢do social que os diferenciavam.

Nesse sentido, Nascimento (1994) salienta que os jagas ndo tinham o
habito de plantar ou criar animais, portanto, uma das caracteristicas desse
grupo era o nomadismo, cuja manutencao era possibilitada pelo saque a
outros grupos. Para os jagas, os filhos eram considerados empecilhos, visto
que necessitavam fazer longos e constantes deslocamentos ligados ao com-
bate. Outra caracteristica marcante nesse grupo refere-se a eliminagio de
seus proprios filhos e a adogdo de jovens dos grupos derrotados.

Como estratégia simbdlica para aproximar os jovens de ambos 0s se-
xos e de diferentes regides e etnias, adotados em revanche, e incorpora-
-los na mesma sociedade guerreira (Kilombo), eles eram submetidos aos
chamados rituais de iniciagdo. Segundo Munanga (1996, p. 59), os rituais
de iniciagdo “circuncisdo” tinham como objetivo retirar os individuos do
ambito protetor de seu grupo de origem e os integrar como co-guerreiros
num regimento de super-homens invulneraveis as armas do inimigo.

Importante destacar que Quilombo, para o povo jaga, significou tanto o
lugar quanto o sujeito que dele faz parte, bem como o local do sagrado, onde
realizavam o ritual de inicia¢do. Também simbolizava uma associagdo de
homens livres, aberta a todos independentemente do grupo de origem, desde
que iniciados. Os guerreiros jagas tiveram um papel de relevancia contra a
conquista e a dominacao portuguesa nos séculos XVI e XVII.

Analisando por outro prisma a formagio dos quilombos na Africa,
Freudenthal (1997, p. 110) destaca que os imbangalas/jagas tornaram-se
povos sedentarios ao longo do século XVIII e a partir dessa caracteristica
outras denominagdes foram produzidas para esses novos agrupamentos,
tais como “mutolo, couto, valhacouto”, formados na segunda metade do
século XIX em Angola. No primeiro momento, o Quilombo foi definido
enquanto “grupo de escravos fugidos e local onde eles se instalavam”. A
referida autora assinala que esses grupos foram formados como reag@o ao
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escravismo praticado em territorio angolano, cujas formas de resisténcia fo-
ram as fugas individuais e coletivas, os saques, a morosidade no trabalho etc.

Ainda Freudenthal (1997, p. 123) observa que as “fugas coletivas re-
sultaram na formacdo de Quilombos que duraram as vezes mais de quatro
décadas, como Icolo, Sanga e Coholo”. Nesse contexto, a autora inter-
preta Quilombo enquanto “espaco livre inventado pelos seus fundadores,
representou a recusa da escraviddo e constituiu, por isso, uma subversao,
ainda que limitada, da ordem colonial” (p. 129). Em sintese, Reis e Gomes
(1996) entendem que os Quilombos, para mais além de uma institui¢ao
militar da Africa Central, constituiram, sobretudo, uma experiéncia coleti-
va dos africanos e seus descendentes, uma manifestagao reativa mediante
o0 sistema escravista, acrescida da participacdo e contribuicio de outros
segmentos sociais/étnicos.

No que tange as semelhancas entre o Quilombo africano e o brasileiro,
elas sd3o enunciadas tendo como referéncia o Quilombo de Palmares. A
formagao do Quilombo africano e brasileiro ocorreu em épocas relativa-
mente proximas (XVI e XVII), assim, Munanga (1996, p. 60), ao recuperar
a relagdo do Quilombo com a Africa, afirma que o Quilombo brasileiro é
indubitavelmente uma “copia do quilombo africano reconstruido pelos es-
cravizados para se opor a estrutura escravocrata”, a0 mesmo tempo em que
fincavam estacas para edificacdo de outra estrutura social onde pudesse
vicejar um modo de vida mais humanitario.

Assim, inumeros escravizados/as no Brasil inventaram estratégias de
reacdo ao sistema escravista: os movimentos de subversao ou fuga, supos-
tamente organizados e liderados por individuos vindos, principalmente, de
Angola, onde foi desenvolvida a “institui¢do sociopolitica militar-quilom-
bo”. A fuga das senzalas ou das plantagdes e posterior ocupacao de porg¢des
do territorio ainda despovoadas constituiu-se em uma “espécie de campos
de iniciacdo a resisténcia a escravizagao” (MUNANGA, 1996, p. 63), que
acolhia todos os individuos marginalizados/oprimidos pela organizacdo
social vigente.

Nessa mesma linha de pensamento, Stuart Schwartz (2001, p. 253)
destaca as semelhancgas entre os povos jagas ¢ os palmarinos, em particu-
lar. Uma das caracteristicas que atestam similaridades entre jagas e pal-
marinos refere-se a disposigdo para desestabilizar o sistema escravista e,
para tanto, se unem formando um grupo de guerreiros habeis e destemidos.
As varias expedigdes de ataques sofridos pelos palmarinos permite vé-los
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como “senhores da arte da guerrilha, peritos no uso da camuflagem e em
emboscadas”.

Outro vinculo que evidencia as correlagdes entre o Quilombo de Pal-
mares ¢ os Quilombos africanos alude a diversidade étnica e cultural, ou
pela composicao “transétnica e transcultural” (MUNANGA, 1996, p. 63).
E possivel inferir que um trago marcante na constitui¢do de ambos os Qui-
lombos seja a construcdo de uma identidade negra interacional, que esta-
belece dialogos com individuos diferentes (indigenas, brancos e negros), ¢
atravessada por processos de negociagao, de conflitos e dialogos, portanto,
a identidade negra construida no interior dos Quilombos pressupde a ndo
exclusdo dos que ndo sdo 0s mesmos.

O Quilombo de Palmares sempre foi apresentado como arquétipo de to-
dos os Quilombos, tornou-se paradigmatico na historiografia e na sociedade.
Esse olhar que focaliza Palmares com lentes especiais, segundo Schwartz
(2001) deve-se a sua longevidade, pois ¢ possivel deduzir, a partir dos relatos
e registros historicos, que sua formagao teve inicio por volta de 1605, persis-
tindo até 1694, resistindo as inumeras investidas para destrui-lo.

Nesse contexto, ¢ possivel inferir que a populagdo palmarina, majo-
ritariamente negra, fundou o primeiro Estado livre em terras brasileiras.
Tal Estado de liberdade, ainda que vigiado, serviu de referéncia as demais
regides do continente americano, onde vigorou o escravismo. Um Estado
com inspiragdes africanas pela forma como foi planejado e estruturado,
tanto nos campos politico e militar quanto sociocultural e economico.

No periodo colonial, a primeira defini¢do de Quilombo foi produzida
pela Coroa Portuguesa, como resposta do rei de Portugal a Consulta do
Conselho Ultramarino (2/12/1740), e considerou Quilombo “toda habita-
¢do de negros fugidos que passem de cinco, em parte despovoada, ainda
que ndo tenham ranchos levantados nem se achem pildes neles”. No artigo
“Do singular ao Plural”, a historiadora Silvia Lara (1996, p. 97) apresenta
um apanhado das defini¢cdes de Quilombo nos periodos colonial e imperial.
Assim, conforme a autora, em 1733, o regimento aprovado pela Camara de
Sdo Paulo definia como Quilombo “o ajuntamento de mais de 4 escravos
vindos em matos para viver neles, e fazerem roubos e homicidios”.

Em 1757, os oficiais da Camara de Sao Salvador dos Campos dos Goi-
tacases definiam quilombo como “escravos que estivessem arranchados
e fortificados com animo [para] defender-se que ndo sejam apanhados”.
Sobre as defini¢des de Quilombo, Lara (1996, p.97) conclui que todas as
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definigdes sao semelhantes, entretanto,

assentam-se em bases diferentes: uma considera a distancia do lugar onde
se estabeleceram, outra a disposigdo para resistir ou ainda a capacidade de
sobreviver por longo tempo nos matos. Em todas chama atengao o pequeno
namero de fugitivos para um quilombo.

A autora também adverte que o conceito foi criado pelos agentes da
administragdo colonial, portanto, “trata-se de uma defini¢do operacional
[...], mas que €, sobretudo, uma defini¢ao politica”(idem). Em suma, nos
dispositivos juridicos colonialistas e imperialistas, a defini¢ao de Quilom-
bo representava uma subversao ao sistema estabelecido, uma organizacao
criminosa capaz de ameacar a ordem vigente, portanto, as autoridades co-
loniais investiam de maneira sistematica na aniquilagdo.

Nas perspectivas historiografica e sociologica, a importancia da fuga
para a formacdo do Quilombo néo ¢ desconsiderada, entretanto, os autores
advertem que o significado de Quilombo ndo ¢é de “escravo fugitivo”. De
acordo com Reis e Gomes (1996, p. 47), “houve um tipo de resisténcia que
poderiamos considerar a mais tipica da escravidao [...] trata-se das fugas
e formagdo de grupos de escravos fugidos”. Nesse sentido, embora Pal-
mares seja a maior referéncia em diversos campos de estudo, ¢ importante
salientar que, durante o Brasil escravista, em todas as regides geograficas
ocorreram formagoes de Quilombos.

Ainda conforme Reis e Gomes (1996), a fuga ocorreu em toda América
escravista, portanto, onde vigorou o escravismo a fuga foi um fenémeno
inconteste de negacdo e resisténcia ao trabalho compulsoério. Em cada re-
gido do continente americano, o resultado da fuga recebeu diferentes no-
menclaturas de acordo com os paises colonizadores, sendo: cimarrones
em paises de colonizagdo espanhola; palanques, em Cuba e Colombia;
cumbes, na Venezuela, e marrons, na Jamaica, nas Guianas e nos Estados
Unidos.

De acordo com Lara (1996, p. 83), a fuga foi um fendmeno cuja exis-
téncia foi “reconhecida desde sempre pelos senhores, embora nunca tenha
sido encarada como crime, eram considerados criminosos aqueles que aju-
davam o escravo em fuga e contra eles legislou-se muito cedo”. As estra-
tégias de enfrentamento e resisténcias dos escravizados/as foram varias,
como por exemplo: sabotagem das ferramentas de trabalho; automutila-
cdo; insubmissdo as regras de trabalho; assassinato de senhores; abortos;
organizacdes religiosas, revoltas etc. Mas, dentre essas distintas estratégias
de negacao a ordem vigente, a fuga constituiu-se num importante fendme-
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no de negacdo ao sistema escravista, cuja materialidade expressou-se na
formacao dos Quilombos.

Na concepcao de Perdigdo Malheiros (1976, p. 34), “se a fuga ¢ ine-
rente a escraviddo”, os lacos de solidariedade entre si e também aqueles
estabelecidos e mantidos com individuos livres ndo foram a¢des desvincu-
ladas. Assim, além das estratégias e taticas para defender o Quilombo do
ataque das forgas repressoras, os quilombolas habitualmente construiam
uma teia de relagdes com a sociedade ao entorno e obtinham desde infor-
macdes sobre os movimentos de seus perseguidores até a negociacao de
alguns produtos especificos.

A interpretacdo de Abdias do Nascimento (1980, p.201) sobre os Qui-
lombos nao desconsidera a importancia da fuga na sua formagao, pois, para
os africanos escravizados, foi uma forma concreta de “resgatar sua digni-
dade e liberdade [...] fugindo [do] cativeiro e organizando sociedades li-
vres no territorio brasileiro”. Entende que “quilombo nao significa escravo
fugido, mas, sim, reunido fraterna e livre, solidariedade, convivéncia, co-
munhao existencial”. O autor define o Quilombo a partir de uma perspec-
tiva “historico-humanista”, que legitima ndo somente os movimentos de
fuga dos escravizados/as, mas a dimensao de resisténcia fisica e cultural.

O entendimento explicitado pelo autor supracitado sobre Quilombo ¢ de

Um instrumental conceitual operativo [que] se coloca, pois, na pauta das
necessidades imediatas da gente negra brasileira. Ele ndo deve e ndo pode
ser o fruto de uma maquinacgdo cerebral arbitraria, falsa e abstrata. Nem
tampouco pode ser um elenco de principios importados, elaborados a partir
de contextos e de realidades diferentes. A cristalizagdo dos nossos concei-
tos, defini¢des e principios deve exprimir a vivéncia de cultura da coletivi-
dade negra. S6 assim estaremos incorporando nossa integridade de ser total,
em nosso tempo historico, enriquecendo e aumentando nossa capacidade
de luta. Onde poderemos encontrar essa vivéncia de cultura coletiva? Nos
quilombos. (NASCIMENTO, 1980, p. 206).

A seguir apresento vertentes e matrizes analiticas sobre Quilombos no
Brasil.

QUILOMBOS BRASILEIROS: VERTENTES E MATRIZES
INTERPRETATIVAS

No Brasil temos duas vertentes analiticas sobre Quilombos, quais se-
jam: culturalista e materialista. A primeira teve inicio na década de 1930 e
a segunda, na década de 1960.
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Na vertente culturalista destacam-se como pesquisadores Artur Ra-
mos ¢ Edison Carneiro, autores que tomavam como referencial analitico
a experiéncia do Quilombo de Palmares. Na concepcao destes autores, a
fuga dos escravizados/as ocorria devido a necessidade de manutencédo e
reproducdo dos padrdes culturais africanos. Assim, as fugas representavam
uma forma de negacdo ao processo de aculturacdo imposto pela sociedade
escravista. Conforme Ramos (1942), Palmares foi a grande tentativa negra
para formar um Estado, com a manutengdo das tradi¢des africanas no Bra-
sil, considerando que a desagregagdo cultural sofrida pelos africanos no
regime escravista os conduziu para essa atitude desesperada. Em sintese,
para Arthur Ramos, o Quilombo foi um fenémeno contra-aculturativo do
africano frente a desagregacao cultural sofrida no regime de escravidao.

Na mesma linha de pensamento de Carneiro (1966), fortalece a defesa
da representagdo do Quilombo como fendomeno contra-aculturativo de en-
frentamento a opressdo cultural. Segundo ele, o Quilombo consistia numa
reafirmagdo dos padrdes culturais africanos, pois, na sua interpretacdo, a
organizacao social dos quilombolas brasileiros se aproximava de maneira
significativa da organizacdo vigente nos Estados africanos. Caracterizou
o Palmares como Estado Negro e destacou a diversidade étnica existente,
bem como as trocas comerciais com as vilas vizinhas.

Gomes (1996, p. 200), ao tecer uma analise critica sobre a vertente cul-
tural, ilustra que os estudos desenvolvidos sdo reducionistas, ao afirmar que
as ac¢des dos fugitivos reunidos em comunidades ndo  representavam ne-
nhuma ameaca a integridade do sistema escravista. O contetido de suas re-
voltas era apenas “restauracionista”, visando restabelecer sociedades afri-

canas, reafirmar valores culturais deste continente.

Da vertente materialista, o autor expoente foi Clovis Moura (1981),
que percebeu o solapamento gradativo do sistema escravista em fungdo da
resisténcia dos escravizados. Concebeu o Quilombo como forma funda-
mental de resisténcia, como um fenémeno que se manifestou onde existiu
escravidao.

As abordagens de Clovis Moura (1981) enfatizam as caracteristicas or-
ganizacionais e politicas dos Quilombos. O autor utiliza o conceito de resis-
téncia na perspectiva de uma forma de organizagao politica. Segundo ele,

Essas comunidades de ex-escravos organizavam-se de diversas formas e
tinham proporgdes e duragdo muito diferentes. Havia pequenos quilombos,
compostos de oito homens ou pouco mais; eram praticamente grupos arma-
dos. No recesso das matas, fugindo do cativeiro, muitas vezes eram recap-
turados pelos profissionais de caga aos fugitivos.
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Refere-se a recaptura dos “escravos fugidos” como uma profissao, que
em cada pais recebeu uma denominagao:

Criou-se para isso uma profissdo especifica. Em Cuba chamavam-se ran-
cheadores; capitaes-do-mato no Brasil; coromangee ranger, nas Guianas,
todos usando taticas as mais desumanas de captura e repressdo. Em Cuba,
por exemplo, os rancheadores tinham como costume o uso de cées amestra-
dosna caga aos escravos negros fugidos. Como podemos ver, a marronagem
nos outros paises ou a quilombagem no Brasil eram frutos das contradi¢des
estruturais do sistema escravista e refletiam, na sua dindmica, em nivel de
conflito social, a negacdo desse sistema por parte dos oprimidos (MOURA,
1987, p. 12- 13).

Outrossim, também ¢ possivel afirmar a existéncia de duas matrizes
sobre a definicao de Quilombos na perspectiva historiografica, sendo que
uma defende que o Quilombo deixou de existir apos 1888 com a Abolicao,
haja vista que negros antes escravizados estavam livres. A outra defende a
sua continuidade apds a Aboligao.

O historiador Adelmir Fiabani (2005, p. 361) defende de maneira
contundente o conceito historico de Quilombo, que foi “formatado pela
historiografia para descrever fendmenos objetivos”, ou seja, considera a
formagao dos Quilombos a partir da fuga dos escravizados. O referido his-
toriador se opde criticamente ao conceito de Quilombo atualmente ressig-
nificado pela Antropologia.

Conforme Fiabani (2005, p. 375),

o quilombo desapareceu, pois desapareceu o quilombola, o trabalhador que
se refugiava para proteger sua liberdade e liberdade de forga de trabalho.
Surgiram as comunidades negras. Estender o quilombo para além de 1888
¢ manipular a historia, e, para tal, desconsiderar a objetividade dos fendme-
nos e de sua evolugao através do espaco e do tempo.

No meu entendimento, de quilombola, estudante/pesquisadora e com
atuagdo de trabalho diretamente com as comunidades quilombolas, tal
assertiva apresenta varios equivocos: o Quilombo nao deixou de existir
apds a Abolicdo da Escravidao, sua fundagao ndo submergiu com o fim da
escravizagdo, ao contrario, para a multiddo de negros/as que deixaram a
senzala restavam duas alternativas, quais sejam: procurar abrigo em luga-
res onde pudessem talvez reencontrar seus companheiros de eito/senzala e
pudessem restabelecer os vinculos de solidariedade e convivéncia em outra
dimens@o. A outra foi se dirigir para as areas periféricas dos centros urba-
nos. Nao seria possivel um corte brusco numa estrutura ja organizada para
simplesmente estabelecer uma fronteira entre quem fugiu da senzala pri-
meiro e quem saiu por ultimo, pois, contraposta a sociedade ndo escravista,
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mas potencialmente racista, a populagdo negra recém-liberta era mais ou
menos a mesma, a populagdo marginal, que estava nos limites extremos,
nas bordas da sociedade.60

Na mesma esteira do pensamento que defende o término do Quilombo
apos 1888, Motta (2006) faz uma critica ao processo de ressignificacao do
Quilombo que abarca as comunidades negras rurais, sob o argumento de
que os quilombolas ndo se constituem mais num grupo que se originou da
fuga dos escravizados. Em sintese, a defesa dessa perspectiva histdrica €
de que 1888

¢ a data que oficializa o término da escraviddo negra e também marca o fim
do Quilombo e no lugar’ dele o advento das Comunidades Negras (tanto
rurais quanto urbanas). E possivel inferir que o Quilombo deixou de ser
uma organiza¢do ameagadora a ordem vigente, mas, continuou existindo e
resistindo as exclusdes sociais de distintos graus e niveis.

Do prisma antropoldégico contemporaneo, e, ¢ possivel inferir que ha
uma revisdo conceitual do Quilombo, cujo enfoque ¢ dado nos elementos
que constituiam o Quilombo histoérico, principalmente na fuga. Assim, a
perspectiva antropoldgica considera que, contemporaneamente, a ideia de
fuga como marca do conceito ndo deva mais ser mantida, dado que traz a
ideologia do dominador como lente que define o real. Sublinha-se que a
fuga ¢ defendida aqui da perspectiva do ex-escravizado, como simbolo de
luta e resisténcia, e de afirmacao.

Na concepgao de Almeida (2002, p. 53-54), é necessario romper com
o conceito historico de Quilombo, e sim considerar o que ele representa
na atualidade. Para o autor, ¢ contraproducente debater o que significou
0 Quilombo no passado, importa debater sua representagdo no presente ¢
como construiu sua autonomia através dos tempos. Nesse sentido, desta-
ca a necessidade um “corte nos instrumentos conceituais necessarios para
pensar a questdo do Quilombo, porquanto ndo se pode continuar a trabalhar
com uma categoria historica acritica nem com uma defini¢ao de 1740”.

Ao fazer uma releitura da defini¢cao de Quilombo inscrita nos dispositi-
vos juridicos colonialistas e imperialistas, Almeida (1996) salienta que tais
defini¢Ges se apresentavam amplas € imprecisas, pois um mesmo mecanis-
mo de repressdo abarcava o maior nimero de situagdes de interesse, isto
¢, na legislagdo colonial caracterizava-se como um Quilombo a reuniao de
cinco escravos fugidos ocupando ranchos.

Ainda sobre o conceito de Quilombo, Almeida (2002 p. 48) faz uma
analise dos elementos que compdem a defini¢do inscrita na resposta dada



EDIMARA GONCALVES SOARES

ao rei de Portugal em consulta ao Conselho Ultramarino: “toda habita¢ao
de negros fugidos, que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que
nao tenham ranchos levantados e nem se achem pildes nele”. Conforme o
autor, essa defini¢do abarca cinco elementos, que podem ser assim sinte-
tizados:
o primeiro ¢ a fuga, isto é, a situagdo de quilombo sempre estaria vinculada
a escravos fugidos. O segundo ¢ que quilombo sempre comportaria uma
quantidade minima de “fugidos”, a qual tem que ser exatamente definida
[...]. Em 1740, o limite fixado correspondia a “que passem de cinco”. O
terceiro consiste numa localizagdo sempre marcada pelo isolamento geo-
grafico, em lugares de dificil acesso e mais perto de um mundo natural e
selvagem do que da chamada “civilizagao™[...]. O quarto elemento refere-se
ao chamado “rancho”, ou seja, se ha moradia habitual, consolidada ou ndo
[...]- E 0 quinto seria essa premissa: “nem se achem pildes”. [...]. O pilao en-
quanto instrumento que transforma o arroz colhido em alimento, representa
o simbolo do autoconsumo e da capacidade de reprodugao.

O autor também salienta que esses cinco elementos operam como “de-
finitivos e definidores do quilombo”, continuam encravados “no imagi-
nario dos operadores do direito e dos comentadores com pretensdo cien-
tifica”. Nesse sentido, o autor assinala a importancia de relativizar os ele-
mentos (fuga, quantidade, localizacdo, moradia e pilao) que compdem a
caracterizacdo do Quilombo histérico, “realizando uma leitura critica da
representagao juridica que sempre se mostrou inclinada a interpretar o qui-
lombo como algo que estava fora, isolado, para além da civilizagdo e da
cultura” (ALMEIDA, 2002, p.49).

No entanto, extraindo as concepgdes das autoridades escravistas, ob-
viamente impregnadas do desejo punitivo e destruidor do fendmeno Qui-
lombo, da perspectiva quilombola os elementos em questdo tém seu valor
e importancia historica, pois, as historias de vida dos sujeitos quilombolas
em diferentes épocas, economias e regimes politicos no Brasil retratam o
passado marcado com a presencga desses elementos, os quais corroboram a
resisténcia, o equilibrio e a flexibilidade como um fator determinante para
impedir a diluicdo do grupo.

UM SECULO DEPOIS...

O termo Quilombo desapareceu dos documentos oficiais do Brasil apos
1888, e so reapareceu a partir da Constituicao de 1988, quando comega a
ser ressignificado, mediante a necessidade do cumprimento do artigo 68 do
Ato das Disposigoes Transitorias da Constituicdo Brasileira, que determi-
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na: “Aos remanescentes das comunidades de quilombos que estejam ocu-
pando suas terras € reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado
emitir-lhes os titulos respectivos”. Para atender a esse preceito constitucio-
nal, fazia-se necessario uma defini¢cdo de Quilombo operacional mediante
a realidade atual vivida pelas Comunidades Negras do Campo. Assim, era
necessario que o passado correspondesse ao presente, era necessario que a
identidade pretérita emergisse de maneira afirmativa.

Importante ressaltar que as Comunidades Negras, até entdo, ndo se
reconheciam como quilombolas. O artigo 68 ndo inclui as Comunidades
Negras no direito a terra, entretanto, o referido preceito constitucional foi
uma reivindicagao dessas Comunidades, que lutavam para garantir a posse
ou ocupagao centenaria de suas terras. A definicdo de Quilombo inscrita no
dispositivo constitucional ndo abrangia a diversidade das formas de aces-
S0 a terra, nem tampouco o modo de vida atual das comunidades negras,
portanto, era preciso ressignificar o conceito de Quilombo, tornando-o um
instrumento operativo que possibilitasse que as Comunidades Negras ti-
vessem acesso legal a terra.

Nesse sentido, Roberto Malighetti (2007), ao estudar de forma por-
menorizada o Quilombo de Frechal, no Maranhao, primeira comunidade
brasileira a ser reconhecida como remanescente de Quilombo, nomeada
como Reserva Extrativista Quilombo do Frechal, mostra, a partir de suas
entrevistas que o termo Quilombo era pouco utilizado na Comunidade,
“alguns, principalmente os mais velhos, [...] pareciam ignorar seu signi-
ficado”. No entanto, sabiam a data inscrita na pedra do moinho do antigo
forno, a qual registrava que Frechal datava de 1792 e correspondia ao es-
tabelecimento da fazenda por Miguel, o primeiro portugués a colonizar a
area. O episddio relevante e difundido na memoria de Frechal era o fato
da fuga. (MALIGHETTI, 2007, p. 168).

Nesse contexto, o Quilombo ganha dimensao sociopolitica e visibili-
dade no cenério nacional, torna-se motor e combustivel para reivindica¢ao
de politicas publicas pelas Comunidades Negras, mas, para que a reivin-
dicagdo fosse passivel de acontecer, foi preciso produzir uma defini¢ao
de Quilombo que considerasse as distintas formas de organizacdo e for-
macao histéricosociocultural das Comunidades Negras, principalmente as
diversas formas de acesso a terra (doagdes, herangas, ocupagdes de terras
devolutas).

Assim, a defini¢do de Quilombo entrou na arena politica e académi-
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ca, pois buscava-se produzir um conceito capaz de fortalecer o preceito
constitucional que trata da titulagdo das terras das Comunidades Remanes-
centes de Quilombos, ou seja, lidar com uma questao polémica e comple-
xa e também motivo de luta e acirrados confrontos pelo Movimento dos
Sem-Terra. Desse modo, o que estava em jogo era a capacidade do con-
ceito estabelecer nexos com os dispositivos constitucionais € normativos,
legitimando-os no campo académico. E possivel caracterizar essa arena
conforme Arruti (2008, p. 1) no artigo “Quilombos”, “uma disputa travada
entre antropologos e historiadores, mas também entre estes; travada na im-
prensa, no parlamento e nas decisdes judiciais”.

Para além do citado por Arruti, compreendo que no ambito académico
ha uma disputa por um “objeto de estudo”. Nos demais espacos sociais
existe uma defesa pela manutengdo do privilégio, restringindo o acesso a
bens que historicamente foram concentrados nas maos de poucos — terra
—, de manter distante dos espagos hegemonicos um grupo que ficou e per-
maneceu alijado de politicas publicas de inclusdo social, de politicas de
reparacgao historica, visto que, ainda hoje quilombolas lutam pelo acesso
a educacdo, saude, elétrica, melhoria/abertura de estradas para facilitar o
acesso, entre outras reivindicagoes.

Os mais de cem anos (1888 a 1988) que separam a Aboli¢do do esque-
cimento proposital da nagao brasileira em relacao a esse grupo, ou da in-
diferenca estratégica para ndo trazer a tona reivindicagoes historicamente
reprimidas, vém demonstrando que falar ou definir Quilombos, mesmo na
contemporaneidade, significa assumir uma posicao no jogo de forgas. Do
reconhecimento e da defesa dos direitos constitucionais dos Quilombos
depende sua condigdo de existéncia como locus de persisténcia, resisténcia
e luta historica da populacdo negra rural pela condi¢ao de continuar a viver
com dignidade na condigdo socioidentitaria escolhida como sua, ressigni-
ficando a origem da fuga da escravidao, mediante a fuga da pasteurizagao
ou da miserabilidade imposta. (BAIBICH, 2012).

Compartilha-se com Arruti (1998, p.16) que o Quilombo ndo acaba
com a Aboli¢ao da escravidao, pois

Eles parecem ter continuado existindo de formas mutantes, adaptados aos
novos contextos legais e regionais, sustentados em lagos comunais ou com-
promissos precarios com aqueles que eram os proprios expropriadores. [...]
um nimero crescente de comunidades negras rurais comeca a recuperar
uma memoria até entdo recalcada, revelando lagos historicos com grupos
de escravos.
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Diante das varias situagdes arroladas para impedir o cumprimento do
artigo 68 ADTC/88-CF, a Associagdo Brasileira de Antropologia (ABA),
em 1994, emite seu parecer em relagdo as situagdes previamente conheci-
das através das pesquisas antropologicas. Assim, a conceituacao de Qui-
lombo passou a ser mais abrangente. Segundo o documento da ABA,

Quilombo tem novos significados na literatura especializada, também para
grupos, individuos e organizagdes. Ainda que tenha conteudo historico,
vem sendo ressemantizado para designar a situaciio presente dos seg-
mentos negros em regides e contextos do Brasil. Quilombo nédo se refere
a residuos ou resquicios arqueologicos de ocupagdo temporal ou de com-
provagao biologica. Também ndo se trata de grupos isolados ou de popu-
lagdo estritamente homogénea. Nem sempre foram constituidos a partir de
movimentos insurrecionais ou rebelados. Sobretudo, consistem em grupos
que desenvolveram praticas cotidianas de resisténcia na manutenc¢io
e na reproducio de modos de vida caracteristicos e na consolida¢io
de territério préprio. A identidade desses grupos nao se define por tama-
nho nem numero de membros, mas por experiéncia vivida e versées com-
partilhadas de sua trajetéria comum e da continuidade como grupo.
(O’DWYER, 1995, p. 01). [grifos meus]

Assim, para o cumprimento do preceito constitucional, faz-se neces-
sario percorrer os liames entre passado e presente, legitimando o quebra-
-cabeca das diferentes formas de ocupagao e organizacao territorial da po-

pulagdo negra rural antes e apds 1888.

PARA REFLETIR...

A fuga significou a recusa dos escravizados a condi¢do de “pegas/ob-
jetos”, ou ainda a negacao da transformacdo do ser humano em maquina
para atender aos designios da empresa escravista. A questdo nodal reside
na maneira como a defini¢ao histdérica é manejada, isto €, ndo negando/
menosprezando os elementos que naquele contexto especifico foram sig-
nificativos para sobrevivéncia dos escravizados e afirmando os elementos
presentes no tear da vida cotidiana nos Quilombos, cujos fios entrelagam o
tempo e o espago e produzem o tecido da existéncia para os quilombolas.

Fuga durante a escravizagao negra foi a antitese da sua representacao,
pois foi nas escarpas de uma serra, nos emaranhados de um mangue, no cen-
tro de uma ilha, no coragao de uma floresta, nas margens de um curso d’agua
ou de uma vertente, que os escravizados se reuniram e inventaram novos
jeitos de vida, em uma sociedade toda estruturada contra eles, cuja condi¢ao
humana se tornava deletéria mediante a barbarie do poder colonial.

O problema nio reside na representacao do Quilombo como lugar for-
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mado a partir do refiigio daqueles que vislumbraram na fuga uma das taticas
de resisténcia e enfrentamento ao escravismo, mas na produg@o e perpetu-
acao de representacdes negativas que significam o Quilombo como lugar
dos indomaveis, dos incivilizados, marginais, bandidos. Nesse sentido, ¢
necessario abandonar as velhas lentes colonialistas, que enxergavam o Qui-
lombo como a formagao de uma quadrilha criminosa, que afrontava o poder
senhorial e, portanto, deveria ser reprimido de forma severa e exemplar. A
atitude da fuga individual ou coletiva, planejada ou espontanea, significou
os primeiros passos para liberdade, embora fosse, como no dizer de Gomes
e Reis e Gomes (1996), a “liberdade por um fio”.

A fuga propiciou a reunido de um grupo aparentemente livre, que sabia, a
todo instante, os percalgos de viver entre as forgas da repressdo, dos ataques
violentos, as forgas da persisténcia pela manutengdo da liberdade. Nesse sen-
tido, ¢ fundamental a apropriagdo de outras lentes que possibilitem outras
formas de ver e dizer sobre os elementos que nutriram o Quilombo historico.
E imperioso desconstruir a visdo colonialista sobre o Quilombo, romper com
seus significados e representagdes fabricados no centro da empresa escravis-
ta, os quais ficaram inscritos no imaginario coletivo da populagdo brasileira.
A concepgdo de Quilombo como redutos de “negros escravos indisciplina-
dos” ¢ o discurso do colonizador estrategicamente inventado para justificar a
manutengdo ¢ defesa de seus interesses colonialistas.

Nao se trata aqui de defender o conceito colonialista de Quilombo, de
1740, ja descrito alhures, entretanto, o fenomeno da fuga foi imprescindi-
vel para formagao e subsisténcia da unidade grupal, portanto, ndo pode ser
simplesmente eliminado do pensamento social, muito menos afastado da ex-
periéncia humana daqueles sujeitos, cujas raizes mais profundas conservam
as reminiscéncias36 de um passado de batalhas constantes pela conquista e
manutengdo da liberdade. Isso ndo significa entender o Quilombo somente
pelo prisma da fuga, nem tampouco negar sua representacao enquanto lugar
de resisténcia negra, tanto na sociedade escravista como apds a Abolicao.
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PRODUCAO DE CONHECIMENTO SOBRE
EDUCACAO AMBIENTAL EM ESCOLAS
LOCALIZADAS NO CAMPO DA REGIAO
METROPOLITANA DE CURITIBA

Maria Arlete Rosa - UTP

INTRODUCAO

Este capitulo apresenta resultados de pesquisas que tratam da Educagio
Ambiental nas escolas localizadas no campo, em municipios que integram a
Regido Metropolitana de Curitiba. Busca-se compreender a Educagdo Am-
biental nas escolas publicas que estdo em contextos de ruralidade, embo-
ra localizadas em Regido Metropolitana. Consideram-se, para efeito deste
texto, trés rotas': rota de contaminac@o pelo uso extensivo de agrotoxico;
a rota de degradagdo pela exploragdo mineral e vegetal e a rota de ocupa-
¢do dos mananciais e degradagdo das areas de protecdo florestal. Tais rotas
caracterizam-se por fatores econdmicos e socioambientais que constituem a
formacao dos municipios e expressam a realidade de indicadores que con-
textualizam as pesquisas que buscam articulacao entre a Educagao Ambien-
tal e a Educagdo do Campo que estio vinculadas ao projeto “A Educacao do
Campo na Regido Metropolitana de Curitiba: diagnostico, Diretrizes Curri-
culares e Reestruturagdo dos Projetos Politicos-Pedagogicos™, financiado
pela Capes/Programa Observatorio da Educagao.

Neste capitulo destacam-se os resultados de quatro pesquisas que abor-
dam a relacdo da Educagdo Ambiental com as escolas localizadas no campo
em municipios da Regido Metropolitana de Curitiba. Estas pesquisas estdo
articuladas com os resultados de pesquisa desenvolvida por esta autora em
seu Pos-Doutorado mencionado no decorrer deste texto. Destaca-se que as

1 Rota significa um caminho, destino, dire¢do ou itinerario; percurso, rumo ou trajeto, de acordo com o
dicionario 1éxico on line. Neste texto, considera-se a rota na ruralidade metropolitana de Curitiba com
destaques para aspectos socioambientais nesta ruralidade.

2 Projeto coordenado pela Professora Dra. Maria Antonia de Souza e vinculado ao Nucleo de Pesquisa
em Educagdo do Campo, Movimentos Sociais e Praticas Pedagogicas NUPECAMP) e Projeto Obser-
vatorio da Educacao/CAPES - EDITAL 049/2012.
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referidas pesquisas estdo vinculadas ao projeto de pesquisa do Observatorio
em Educagdo, assim como ao Nucleo de Pesquisa em Educacdo do Campo,
Movimentos Sociais e Praticas Pedagogicas e a Linha de Pesquisa de Prati-
cas Pedagogicas e Elementos Articuladores do Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo — Mestrado e Doutorado da Universidade Tuiuti do Parana.

Sao elencadas as pesquisas cujos resultados contribuem para o conhe-
cimento da realidade socioambiental em que estdo localizadas as escolas do
campo, como as pesquisas realizadas por Kusman (2014); Santos (2015);
Costa (2016) e Buczenko (2017) e, também, contribuem para a produgao
de conhecimento sobre Educagdo Ambiental no contexto da Educagdo do
Campo na Regido Metropolitana de Curitiba. Soma-se as essas pesquisas
o estudo desenvolvido por Rosa (2016)%, que se deteve na questdo de como
se constitui a politica de Educacdo Ambiental no Parana, na modalidade da
Educagido do Campo nos municipios da Regido Metropolitana de Curitiba.

Os resultados das pesquisas sdao expostos em duas frentes, a saber: 1)
A constituicao da politica de Educacdo Ambiental no Parana, investigacdo
realizada por Rosa (2016). 2) Conjunto de dissertacdes de Kusman (2014);
Santos (2015) e de Costa (2016)* que foram realizadas em escolas rurais/
campo dos municipios de Contenda, Campo Magro e Rio Branco do Sul. E,
a tese de doutorado em educagdo de Buczenko (2017), realizada nas escolas
localizadas no campo nos municipios de Piraquara e S0 José dos Pinhais, na
Regido Metropolitana de Curitiba. Os municipios supracitados, que foram
contexto das referidas pesquisas, apresentam aspectos socioambientais que
marcam o rural dessa regido.

A CONSTITUICAO DA POLITICA DE EDUCACAO
AMBIENTAL NO PARANA

A pesquisa teve como objetivos analisar a Educacdo Ambiental no sis-
tema de ensino; sistematizar a trajetoria da politica estadual de Educagio
Ambiental do Parana; caracterizar a politica estadual de Educa¢ao Ambien-
tal para o sistema de ensino do Parand e investigar a Educacdo Ambiental
na modalidade de Educagdo do Campo em escolas localizadas no campo de
municipios da Regido Metropolitana de Curitiba.

3 Pesquisa de Pos-Doutorado com titulo “Educacdo Ambiental no Sistema de Ensino do Parana” rea-
lizada no Programa de Pos-Graduagdo em Sociologia da Universidade Federal do Parana em 2016.

4 Pesquisas apresentadas em suas dissertagdoes de Mestrado do Programa de P6s-Graduagao em Edu-
cagdo de Mestrado e Doutorado da Universidade Tuiuti do Parana com articulagdes com o Projeto do
Observatorio de Educagdo — OBEDUII/Capes.
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O campo de investigagdo foi o espago de atuagio do Orgdo Gestor de
Educagdo Ambiental do Parana, conforme estabelece Politica Nacional e
Estadual de Educagdo Ambiental e sua regulamentacdo® ao instituir a com-
posigdo deste Orgdo Gestor com cinco areas de atuagio, tendo a participa-
¢do das Secretarias de Estado da: Educac@o (SEED); Ciéncia e Tecnologia
(SETI), Agricultura e Abastecimento (SEAB); Satide (SESA) e Meio Am-
biente (SEMA). Assim, buscou-se articular as modalidades educativas, ndo
formal e formal, de Educacdo Ambiental no territorio estratégico da bacia
hidrografica. O campo nao formal da Educacdo Ambiental foi constituido
pelas Secretarias de Estado de Meio Ambiente, Satde, Agricultura e Abas-
tecimento, Ministério Publico e Conselho Estadual de Educacao do Parana.
Ja a Educac@o Ambiental formal foi integrada pela Secretaria de estado da
Educagio (SEED) da Ciéncia e Tecnologia (SETI) e suas sete Instituigdes
de Ensino Superior/Universidades vinculadas; pelas escolas localizadas no
campo dos 