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Apresentacao

O Departamento de Educacio Basica da Secretaria de Estado da Educacio, por meio da equipe de Educagio
Ambiental, em desassossego e reflexdes a respeito dessa area, emergiu a necessidade de fornecer aos profissionais
da Educacio Basica da Rede Puablica Estadual de Ensino um Caderno Tematico que contemplasse as reflexdes das
legislacSes que surgiram ap6s 2010. No ambito nacional, foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio Ambiental - Resolucio CNE/CP n.° 02/2012 e no ambito estadual a Politica Estadual de Educacio
Ambiental - Lei n.° 17.505 e as Normas Estaduais para a Educa¢io Ambiental - Deliberacaio CEE/CP n.° 04/2013.
Nesse contexto, foi elaborado o Caderno Tematico “Educagao Ambiental rumo a Escola Sustentavel”, para atender
as demandas socioambientais em nosso Estado.

Os textos foram escritos por professores considerados referéncia em Educagio Ambiental, os quais abordam
temas relacionados a escola sustentavel, que consiste o eixo orientador da Educagao Ambiental no Sistema de Ensino
do Parand. Na primeira parte deste material, temos dois textos que apresentam uma reflexdo sobre a construcio das
legislacGes mais recentes acerca da Educacao Ambiental, e um terceiro texto, que conta a trajetéria da EA no ambito
da Secretatia de Estado da Educacio.

Na segunda parte, cinco textos enfocam questoes relativas a transicao das instituicdes de ensino para espacos
educadores sustentaveis, com a finalidade de auxiliar as mesmas a realizarem esta transicio, no ambito do curriculo,
da gestdo e da estrutura fisica.

O tempo ¢ hoje, nao podemos deixar para amanha a preocupa¢io com a sustentabilidade de tudo o que esta
a nossa volta. Pensando nisso, este Caderno Temdtico traz a possibilidade de servir como fonte de pesquisa aos
professores, estudantes e a todas as pessoas que se enxergam na condi¢io de integrantes do meio e colaboradores
na construcio de um mundo melhor.

Boa leitural

Cassiano Roberto Nascimento Ogliari
Chefe do Departamento de Educagio Bésica
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental e
suas contribuicoes a escola sustentavel

Simone Pariuga/
.2
Marcos Sorrentino

A sensagdo de se pertencer ao universo nio se inicia na idade adulta nem por um ato de razio. Desde a infancia, sentimo-nos
ligados com algo que ¢ muito maior do que nds. Desde crianga nos sentimos profundamente ligados ao universo e nos colocamos
diante dele num misto de espanto e respeito. E, durante toda a vida, buscamos respostas ao que somos, de onde viemos, para onde
vamos, enfim, qual o sentido da nossa existéncia. - uma busca incessante e que jamais termina. A educagio pode ter um papel
nesse processo se colocar questoes filosdficas fundamentais, mas também se souber trabalbar ao lado do conbecimento essa nossa
capacidade de nos encantar com o universo. (Moacir Gadotti)

O que nos diz, respeito, e que ndo podemos, portanto, delegar a ciéncia especifica da pedagogia, é a relagio entre adultos e criangas
e geral, on, para colocd-lo em termos ainda mais gerais e exatos, nossa atitude face ao fato da natalidade: o fato de tod os nds
virmos ao mundo ao nascermos e de ser o mundo constantemente renovado mediante o nascimento. A educagio é o ponto em que
decidimos se amamos o mundo o bastante para assumirnos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salvi-lo da ruina gue
Seria inevitdvel nao fosse a renovagdo e a vinda dos novos e dos jovens. A educagdo é, também, onde decidimos se amamos nossas
criangas o bastante para nao expulsa-las de nosso mundo e abandond-las a seus priprios recursos, e tamponco arrancar de suas
maos a oportunidade de empreender algnma coisa nova e imprevista para nds, preparando-as em vez, disso com antecedéncia para
a tarefa de renovar um mundo comum. (Hannah Arendt)

A Educacio Ambiental (EA) comprometida com a transi¢io para escolas e sociedades sustentaveis deve
contribuir para animar e fortalecer cada pessoa em seu compromisso com a manuten¢ao da vida e a constru¢io de
um mundo melhor, para humanos e demais seres com os quais compartilhamos o Planeta.

E uma educacio que exige permanéncia e imanéncia na filosofia, nos objetivos, principios e nas diretrizes e
politicas publicas, que se desdobrem na pedagogia das salas de aula e em todo cotidiano das escolas e comunidades
que a acolham. (SORRENTINO e PORTUGAL, 2016, p. 3)

Dos objetivos propostos, passando pelos conteudos, métodos de ensino e avaliagdo, a organizacao do trabalho
pedagogico deve considerar a construgao de processos educadores que possibilitem despertar nas criangas e jovens,
ao lado da motivagao para o conhecimento, sua capacidade de se encantar com o universo, como diz Moacir Gadotti
na epigrafe acima.

1 Simone Portugal é mestre em educacgéo pela Universidade de Brasilia. Consultora em Educacdo Ambiental, tem experiéncia em elaboragédo de livros e
materiais didaticos para criangas, jovens e professores e processos de formagdo de formadores. Atualmente integra a equipe do Projeto Assentamentos
Agroecoldgicos da Esalg/USP. siportugal.51@gmail.com

2 Marcos Sorrentino é professor livre docente da Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz — Universidade de S&o Paulo e coordena a Oca — Laboratério
de Educagao e Politica Ambiental. Ex-diretor de Educagdo Ambiental do Ministério do Meio Ambiente do Brasil, no periodo de 2003 a 2008. sorrentino.ea@
gmail.com



Foi pensando no enraizamento e institucionalizacdo de uma educagio condizente com estes propodsitos que
o Ministério da Educag¢io, por meio da Resolugdo numero 2, de 15 de junho de 2012, estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental - DCNEA, a serem observadas pelos sistemas de ensino, em
todos os niveis e modalidades.

Elas podem contribuir para o aprimoramento e a renovagio da educacio basica como um todo. Fruto de um
longo dialogo entre o Ministério da Educacio e a sociedade brasileira e, construidas a luz de referéncias do campo
da Educagio Ambiental, apontam caminhos para a sua transversalidade nos curriculos. ,

As Diretrizes reaﬁrmam objetivos e principios expressos em documentos como a Politica e o Programa Nacional
de Educacio Ambiental’ e o Tratado de Educa¢io Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global , em uma perspectiva de educagio comprometida com a transformag¢io humana e social, ou, nas palavras
de Hannah Arendt, com a renova¢iao de um mundo comum.

E uma educagio para garantir qualidade de vida a esta e as futuras geragdes e, além de tratar de meio ambiente,
“engloba questdes como a erradicagdo da miséria, justica social e ambiental, qualidade de vida e outros que
justificam uma atitude critica e a busca da transformagao do atual modelo de desenvolvimento econdmico-social”
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017b, p.10).

Segundo o texto sugestivo da Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(MINISTERIO DA EDUCACAQO, 2017b) ja existem referéncias 2 Educacio Ambiental ou a tematica ambiental
em outras Diretrizes Curriculares aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagio. E o caso, por exemplo, das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio Infantil, de 07/04/99, da Resolucio n°® 02 - Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental, de 07/04/98, da Resolu¢io CEB n° 3, de 26/06/1998 que instituiu as
Diretrizes Curticulares Nacionais para o Ensino Médio, do Processo n® 230001.000188/2005-02 - Reexame do
Parecer CNE/CP n° 05/2005 que trata da revisio das Diretrizes Cutriculares para o curso de graduacio em
Pedagogia. Porém estas diretrizes precisam ser complementadas e fortalecidas, considerando que a Educagao
Ambiental possui “caracteristicas conceituais, pedagégicas e de universalidade que nio sdo observadas nas
Diretrizes Curriculares atualmente vigentes, que fazem dela uma tematica a ser abordada em consonancia com os
seus principios e particularidades, aportando esclarecimentos para a sua implementagio nos niveis e modalidades
de ensino” (op. cit., p. 13).

Apoiadas também na Constitui¢ao Federal, na Lei da Politica Nacional de Meio Ambiente, na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, no Plano Nacional de Educagio, assim como, na Lei n® 9.795, de 1999, que instituiu
a Politica Nacional de EA, as Diretrizes tém por objetivos:

I - sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como os avangos que ocorreram na area para que
contribuam com a forma¢io humana de sujeitos concretos que vivem em determinado meio ambiente, contexto
histérico e sociocultural, com suas condi¢des fisicas, emocionais, intelectuais, culturais; IT - estimular a reflexdo
critica e propositiva da inser¢io da Educacdo Ambiental na formulacdo, execucio e avaliacdo dos projetos

3 Disponivel em http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/lei9795.pdf. Acesso 03/10/2017.
4 Disponivel em http://www.mma.gov.br/images/arquivo/80221/pronea_4edicao_web-1.pdf. Acesso 03/10/217
5 Disponivel em http://www.mma.gov.br/port/sdi/ea/deds/pdfs/trat_ea.pdf. Acesso 03/10/2017
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institucionais e pedagdgicos das instituicGes de ensino, para que a concepcio de Educagio Ambiental como
integrante do curriculo supere a mera distribui¢io do tema pelos demais componentes; I1I - orientar os cursos
de formacio de docentes para a Educacdo Basica; IV - orientar os sistemas educativos dos diferentes entes
federados. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017a, p. 2).

Sua internalizacdo em todos os niveis da Educacdo Basica e do Ensino Superior e modalidades, tais como,
Ensino de Jovens e Adultos, Educagio a Distancia e Tecnologias Educacionais, Educa¢io Especial, Educa¢ao
Escolar Indigena e Quilombola, deve afirmar a Educacdo Ambiental como “componente integrante, essencial e
permanente da Educagao Nacional |...] para isso devendo as institui¢oes de ensino promové-la integradamente nos
seus projetos institucionais e pedagégicos”. (MINISTERO DA EDUCACAO, 2017a, p. 3).

Nesse sentido, evidencia-se seu carater interdisciplinar, com a niao implementagao da EA como disciplina
ou componente curricular especifico, salvo “nos cursos, programas e projetos de graduagio, pos-graduagio e de
extensao, e nas areas e atividades voltadas para o aspecto metodolégico da Educacao Ambiental” (gp. cit., p. 3).

A abordagem curricular deve enfatizar a natureza como fonte de vida, bem como, as inter-relacGes entre
dimensao ambiental e justi¢a social, direitos humanos, sadde, trabalho, consumo, pluralidade étnica, racial, de género,
de diversidade sexual, superagao do racismo e de todas as formas de discriminag¢ao e injustica social. Igualmente,
deve promover o “aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos cientificos, socioeconémicos,
politicos e historicos a partir da dimensao socioambiental, valorizando a participagdo, a cooperagio, o senso de
justica e a responsabilidade da comunidade educacional em contraposi¢do as relagdes de dominacio e exploragdo
presentes na realidade atual” (op. cit., p.4).

A dimensao socioambiental precisa também estar presente nos curriculos de formacao inicial e continuada dos
profissionais da educagio, considerando as especificidades étnicas e culturais de cada regido do pafs.

A fim de que os objetivos e principios expressos nestas Diretrizes sejam incorporados nas praticas pedagogicas,
bem como, se conhega a forma como elas se integram na organizagao curricular, professores(as) em atividade devem
receber formac¢do complementar em suas areas de atuagao.

Sua apropriagao pelos sistemas de ensino, ganhando materialidade nos curriculos e no dia a dia da comunidade
escolar exige a existéncia de espagos e momentos reservados para que sejam lidas, estudadas, compreendidas.

Horarios de coordenagao pedagogica, encontros de planejamento escolar, as formagoes promovidas pelas
secretarias estaduais e municipais de educagao e diretorias regionais de ensino podem ser boas oportunidades para se
impulsionar dialogos e reflexdes, acerca de uma Educagao Ambiental que supere a pontualidade e descontinuidade
de projetos e agdes e encontre os caminhos mais adequados as particularidades de cada contexto.

As DCNEA e a Base Nacional Comum Curricular

Aqui se apresenta uma transcricio resumida e adaptada do “Parecer” elaborado pelos autores do presente
artigo (SORRENTINO e PORTUGAL, 2016), como contribui¢io para a andlise critica da primeira versio da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, colocada em consulta puiblica.
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Nio ¢é propésito aqui argumentar sobre a relevancia ou nio desta Base. Mas ¢ importante dar atencio a ela,
pois a afirmagdo corrente nos discursos oficiais e na midia especializada ¢ de que foi elaborada a luz das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educa¢io Basica e dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN, sendo a primeira,
a Base, mais especifica e obrigatéria de ser seguida por todos os curriculos de todas as redes do pais e as Diretrizes
e os Pardmetros apenas documentos orientadores e nao obrigatorios.

Os materiais didaticos deverdo passar por revisdes para garantir que seus conteudos atendam ao que pede a
BNCC, mas ela, em sua terceira versio, praticamente nao contempla a EA.

A Base, assim como as Diretrizes, precisam propor processos formadores que propiciem:

Conhecer, admirar e respeitar a nossa propria historia, culturas e tradicdes; ter confian¢a na producio cientifica,
tecnoldgica e nas técnicas e agcdes dos antepassados, que possibilitaram os conhecimentos atuais. Querer cuidar,
proteger, contribuir para a construcio do conhecimento, das pessoas e da natureza, que propicia a vida em toda a
sua diversidade e magnitude.(...) Curiosidade, questionamento e criticidade para a compreensio critica dos nexos
de causalidade, (...) a superacio dos problemas e das dificuldades e o fomento das potencialidades em si e nos
coletivos construtores de projetos que antecipem os futuros desejados. Professores e professoras e profissionais
da educacio de uma forma geral, que transbordem compromissos de cuidados com a vida, com o Planeta e
cada ser que nele habita. Podem contribuir para que ctiangas e jovens se encantem com as possibilidades e os
caminhos do aprendet/conhecet, agit/transformar, fazer/estar junto e ser plenamente humano. (DELORS,
1999). Criangas e jovens comprometidos com o agir transformador do mundo, como ¢ préprio do novo, mas
com a manutengao e continuidade da vida e de uma vida melhor para cada um dos humanos e ndo humanos que
habitam ou virdo a habitar este “pequeno e ainda belo Planeta” (TRATADO DE EDUCACAO AMBIENTAL).
Estudar! Como diz Hannah Arendt (2001) conhecer ndo é o mesmo que estudar. “Nao se pode educar sem ao
mesmo tempo ensinar; uma educacio sem aprendizagem ¢é vazia e, portanto, degenera, com muita facilidade,
em retérica moral e emocional. B muito facil, porém, ensinar sem educat, e pode-se aprender durante o dia todo
sem por isso ser educado” (p.246). Ensinar nao é o mesmo que repetir conteddos historicamente acumulados.
Preparar criangas e jovens para transformarem os quadros e as situagdes de iniquidade que permeiam todas
as sociedades humanas em todos os tempos nio significa nio se apoderar de conhecimentos acumulados
pelos antepassados, mas apropriat-se deles e ndo por eles ser domesticado e tornar-se um mero reprodutor.

(SORRENTINO e PORTUGAL, 2016, p. 2).

Este ¢ o desafio de uma Base Nacional Comum Curricular. Este serd o desafio de um tema integrador
comprometido com a Educacio Ambiental, conforme previsto nas DCNEA. Como construi-lo?

A EA, n3o sendo uma disciplina, requer concretude no curticulo escolar que vai muito além de enunciados de
compromisso com o desenvolvimento sustentavel.

As DCNEA como referencial a ser perseguido, exige que os 6rgaos publicos de Educagio e de Meio Ambiente
em conjunto com outros atores do campo da EA, formulem e implantem instrumentos de politicas publicas que
as tornem, assim como as diversas Politicas e Programas Nacionais, Estaduais ¢ Municipais de EA, presentes no
dia a dia da comunidade escolar.



A BNCC e as Diretrizes devem, segundo Sorrentino e Portugal (2016):

perseguir valores que propiciem o constante questionar das necessidades materiais simbolicas, do consumo como
sin6nimo de felicidade, do Ter priorizado sobre o Ser, do prazer imediato e fugaz em oposicio a escolha a calma,
dos antidepressivos ao invés da meditacdo e da reflexdo critica e com sabedoria, da obsolescéncia programada,
irresponsavel e individualista de objetos e relacionamentos em oposicio a valores como identidade cultural,
amizade, pertencimento, didlogo e comunidade. No entanto, esses valores precisam ser construidos em cada
pessoa, cidada e cidadio, hoje muitos dos quais pautados pela legitima busca por bens materiais que lhe garantam
condicaes dignas de existéncia. E necessério garantir-se o acesso de todas as humanidades as condigées basicas
de existéncia que permitam a todas as pessoas e a cada uma questionar os seus préprios valores e caminhos a
percorrer. Apenas o fazer reflexivo cotidiano de Escolas e comunidades de identidade, imbuidas do compromisso
planetario e de uma cultura de procedimentos democraticos, onde o didlogo e a poténcia de agir sejam meio
e fim na construcio da felicidade pautada pelo Bem Comum, sera capaz de oferecer alternativas a degradacio
socioambiental e humana, em todas as suas especificidades (p. 4).

Alguns pontos apontados no mencionado “Parecer”, voltados a revisio e complementagio da BNCC, também
metecem ser citados, sendo eles:

1. A necessaria flexibilidade da BNCC, em contraposi¢do a homogeneizagao que possa interessar prioritariamente
ao mercado de sistemas de ensino e de livros didaticos, para que se incentive o protagonismo local na construcao
de projetos politico pedagdgicos (PPP) e curriculos apropriados a realidade de cada Escola, Municipio e Regido.
A Base deve prever de forma explicita: 1.1 O necessario compromisso dos sistemas (redes), nacional, estaduais
e municipais de educacdo com a implantacio de mecanismos de incentivo e apoio a formulagdo de curriculos
escolares e PPP contextualizados. 1.2 Cursos de formagao destinados aos distintos profissionais da educacio e
aos diferentes setores da comunidade escolar. 1.3 Apoio material, de tempos e de espagos, aos profissionais da
educacio, para encontros dialégicos da comunidade escolar. 1.4 A importincia da construgao participativa, em
cada Escola, de curriculo contextualizado e a necessidade de previsio de recursos, apoio diversos e incentivos para
que isso seja realizado com ampla patticipagdo da comunidade escolar. 1.5 A criagao e o fortalecimento, em todos
os municipios brasileiros, de Conselhos Municipais de Educacdo que elaborem Projeto Politico Pedagégico do
Municipio, prevendo, dentre outras prioridades, a constituicdo de coletivos educadores municipais com a missio
de promover a EA permanente, continuada, articulada e com a totalidade dos seus habitantes. A compreensio
integrada da educacio de todos os cidadaos e cidadis ¢ parte essencial dos desafios colocados para a construcdo
da sustentabilidade socioambiental e se materializa pela explicita formulagao de projetos voltados a construcio
de um Municipio Educador Sustentavel, conforme proposta ja enunciada pelo Ministério do Meio Ambiente.
1.6 A criagio de Comissoes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida em cada Escola e/ou o fortalecimento de
Grémios Estudantis e outras formas de organiza¢io da comunidade escolar, que assumam a missao de contribuir
na transicio em direcdo a Escola Sustentavel, conforme proposta ja enunciada pelo Ministério da Educagio.
2. Importancia das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Ambiental DCNEA ja aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educagio (Resolugio CNE n. 2/2012) serem incorporadas no texto da Base: [...] a
inclusio, nos Principios Orientadores da BNCC de uma referéncia explicita a sua conformidade com as Diretrizes



Curriculares Nacionais para a Educacio Ambiental, assim como ¢ feito mencio a sua conformidade com as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica; ser mencionada também tal conformidade
com as demais Diretrizes aprovadas pelo CNE para o campo da Diversidade e Inclusdo; nos temas integradores
sugere-se a substituicdo dos nomeados como “Consumo e Educagio Financeira” e o de “Sustentabilidade” por
um tema dnico e integrador que possa ser denominado “Economia, Sustentabilidade e Educagio Ambiental”
(SORRENTINO E PORTUGAL, 2016, p. 8).

Sorrentino e Portugal (2016), destacam ainda que o termo EA consolidou-se na legislacdo de praticamente
todos os paifses da América Latina e que, “mesmo antes, durante e apds a Rio92, quando o sistema das Nagoes
Unidas buscou difundir o conceito de educagao para o desenvolvimento sustentavel (ou mesmo educagido para a
sustentabilidade ou sustentabilidade socioambiental), ele foi mantido majoritariamente na literatura especializada,
na legislacdo e no cotidiano escolar e das agdes comunitarias” (p. 11), apds muitos didlogos sobre os sentidos dos
diversos termos.

Curriculo, gestdo, espaco fisico e a relacdo com a comunidade escolar: os quatro pilares da escola
sustentavel

A transicdo da escola, na direcdo da sustentabilidade socioambiental, ndo acontece de um dia para outro e
nem ¢ tarefa facil, pois requer reorganizacio do trabalho pedagdgico, voltada a repensar o curriculo, a gestio,
as edificacdes e a relacio estabelecida com a comunidade escolar. E um processo lento, gradual e feito a vérias
maos, com paciéncia, estudo, dialogo e vontade politica, na medida do compromisso com o enfrentamento das
desigualdades sociais e com uma escola inclusiva, justa e solidaria.

Exige determina¢io para se buscar respostas aos problemas reais surgidos no dia a dia, assim como, para se
abrir espagos que favorecam a enuncia¢io de perguntas, de duvidas e utopias, capazes de incrementar a poténcia
de agir, fortalecendo emocional e intelectualmente cada pessoa envolvida.

Curriculo, gestdo e edificacdes integrados favorecem a criagdo de um circulo virtuoso no qual o que
se aprende nas aulas estimula a vontade de se realizar modificagcbes nas praticas da escola, que, por sua vez,
produzem alteragdes no espaco fisico, e estimulam o interesse nas familias e nas comunidades em aprender
e praticar.

Trazer para o coragdo da escola a intencionalidade de educar criangas, jovens e a comunidade para a
sustentabilidade socioambiental, como preconizam as DCNEA ¢ o grande desafio que esta colocado aos gestores,
profissionais da educacio e a sociedade como um todo. Nio € justo colocar somente nas costas de professores e
professoras esta responsabilidade, pois, como diz Hannah Arendt no inicio deste texto, a educagio “é o ponto em
que decidimos se amamos o mundo o bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-
lo da ruina que seria inevitavel ndo fosse a renovacio e a vinda dos novos e dos jovens. A educagio é, também,
onde decidimos se amamos nossas criancas o bastante para nio expulsa-las de nosso mundo e abandona-las a
seus proprios recursos [...]. 7 (ARENDT, 1972, p. 247).
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Escolas podem ser referéncias concretas de sustentabilidade socioambiental se conseguirem responder as
demandas de ensino e aprendizagem trazendo todos e todas para este processo, ouvindo o que seus interlocutores
tém a dizer, da sala de aula 2 comunidade escolar.

A participagao individual e coletiva é principio fundamental quando se fala na emergéncia e consolida¢ao de uma
cultura de gestdo democratica e inclusiva, mas parece ser ainda inexpressiva a quantidade de escolas que conseguem
vivencia-la no seu cotidiano. Talvez isso aconteca porque, embora familias e comunidades muitas vezes tenham
interesse em participar, nao tém consciéncia do papel e contribuicio que poderiam dar para a melhoria da educacao
de seus filhos, ndo sabem como fazé-lo ou, nio se sentem de fato pertencentes e acolhidas no espaco escolar.

Cabe a Escola e também as Redes de Ensino e as politicas piblicas fomentar, orientar e apoiar essa
participagao.

A existéncia de Conselhos Municipais de Educacio, promovendo o didlogo comprometido com a
formulacao, implanta¢io e avaliacdo da Politica Municipal de Educa¢io, de um Projeto Politico Pedagégico
Territorial e de um Coletivo Educador com circulos locais e descentralizados de aprendizagem participativa
¢ essencial. Conselhos Municipais voltados a educagdo de toda a sociedade, nos quais a Escola exerca
um papel central na construcdo da sustentabilidade socioambiental, por meio de processos educadores
permanentes, continuados, articulados e com a totalidade dos habitantes de cada territério. Para tanto nio
bastam a¢Ges isoladas e descontinuadas. Sao necessarios processos de ambientalizacdo em cada institui¢do
e compromissos destas com mudangas mais amplas no municipio, na bacia hidrografica, no estado e no
pais. (DOURADO, 2015, p.5).

A ctiacio de Comissdes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (Com-Vida) em cada escola e/ou o
fortalecimento de Grémios Estudantis e outras formas de organiza¢ao da comunidade escolar, também contribuem
na missao de construir esta transicio em direcio a sustentabilidade socioambiental.

Consideracdes finais

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Ambiental, construidas a luz de referéncias do campo
da EA, sao fruto de um longo didlogo entre o Ministério da Educagio e a sociedade brasileira e apontam caminhos
para a sua transversalidade nos curriculos.

Elas podem contribuir para o aprimoramento e a renova¢ao da educagio basica como um todo se conseguirem
revelar na materialidade dos curticulos e do dia a dia da comunidade escolar, uma EA permanente e continuada,
que supere a pontualidade e descontinuidade de projetos e agbes e encontre os caminhos mais adequados as
particularidades de cada contexto.

Para isso hd necessidade de reorganizacio do trabalho pedagdgico da escola, a fim de repensar o curriculo,
a gestdo, as edificagoes e a relacdo estabelecida com a comunidade escolar, tendo por horizonte o compromisso
radical com o enfrentamento das desigualdades sociais e com uma escola inclusiva, justa e solidaria.
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Este é o grande desafio que estd colocado aos gestores, profissionais da educagio e a sociedade como um todo
e que tem na participac¢ao individual e coletiva, as bases paraa consolidacdo de uma cultura de gestdo democratica
e inclusiva, fortalecendo emocional e intelectualmente cada pessoa envolvida.

Cabe as Escolas, aos sistemas de ensino e as politicas publicas, fomentar, orientar e apoiar essa participacio,
com Conselhos Municipais de Educacio, Projetos Politicos Pedagdgicos Territoriais, Com-Vida, Grémios Estudantis,
Coletivos Educadores e circulos locais e descentralizados de aprendizagem participativa, voltados a educacdo de
toda a sociedade para a construcio da sustentabilidade socioambiental.
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Politica Estadual de Educacao Ambiental e as Normas Estaduais
para a Educacao Ambiental

2
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Wanderléia Aparecida Coelbo

Introducao

O presente capitulo trata do processo para elaboracio da Politica Estadual de Educacio Ambiental (PEEA) e
das Normas Estaduais para Educagdo Ambiental no Sistema Estadual de Ensino no Parana, a saber: a Lei n® 17.505
de 11 de janeiro de 2013, que institui a Politica Estadual de Educagio Ambiental do Parand e a Deliberagio 04/2013
aprovada pelo Conselho Estadual de Educacdo do Parana que estabelece as normas de Educagio Ambiental para
o Sistema Estadual de Ensino do Parana.

Sendo assim, sdo apresentados os resultados do Grupo de Trabalho de Educacio Ambiental (GTEA) do
Ministério Publico do Parana que foram obtidos por meio de pesquisa e de a¢des e que indicam os desafios, as
possibilidades e contribuicbes para a efetivacio destas politicas. Tais resultados constituem-se como indicadores de
monitoramento da gestio de instrumentos de politica publica de educacao ambiental realizada pelo ministério.

Os resultados tiveram como referéncia os fundamentos da pesquisa participante. Estes principios foram
utilizados na coleta de informagdes para o resgate da trajetdria de construcdo desta politica publica na perspectiva
de Thiollent (1998, p.13). O autor compreende pesquisa participante como uma “estratégia de conhecimento” com
estreito vinculo com “uma a¢io” ou “resolucio de um problema coletivo” em que sio estabelecidas rela¢des de
cooperagdo entre os sujeitos participantes para a producao coletiva de conhecimento.

Para a constitui¢ao da andlise foram utilizadas informacGes obtidas a partir da participagdo das autoras nas
praticas articuladoras desenvolvidas por este GTEA e, de forma complementar, por documentos como relatérios,
planilhas e memérias de reunides, entre outros.

Outra referéncia importante para este capitulo é a concep¢do de rede como estratégia metodoldgica de
investigagdo que potencializa acGes na “propor¢iao que se desenvolvem e se enraizam; e, também, por meio do
resultado do trabalho de alguns pesquisadores inovadores, que acreditam na forca das relacGes e da confianga entre
as pessoas, sejam estas profissionais ou sociais” (BULGACOV; VERDU, 2001).

1 Versdo deste capitulo consta de publicagdo pelas autoras na Revista Eletronica do Mestrado em Educagdo Ambiental da Universidade Federal do Rio
Grande — FURG. Edigao Especial, 2017.

2 Docente e pesquisadora do Programa de P6s-Graduagao em Educagéo de Mestrado e Doutorado da Universidade Tuiuti do Parana, da linha de pesquisa de
Praticas Pedagdgicas e Elementos Articuladores e Nucleo de Pesquisa em Educagao do Campo, Movimentos Sociais e Praticas Pedagogicas —- NUPECAMP.
Email: mariaarleterosa@gmail.com

3 Mestre em Sociologia, técnica e pesquisadora da Companhia de Saneamento do Parana-Sanepar.

4 Pedagoga, Especialista na area de Desenvolvimento Humano, técnica da Companhia de Saneamento do Parana - Sanepar, Assessoria de Educacdo Ambiental
no Ministério Publico do Parana.
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Também, considera-se nas referéncias para politicas publicas a abordagem de Lima (2011) ao analisar a
institucionalizacdo das politicas e gestdo ambiental no Brasil. Em sua analise o autor apresenta uma revisao
de literatura, tendo como base a ecologia politica em que articula os conceitos de politica, gestdo ambiental,
sustentabilidade democratica e democracia participativa e aponta os avangos, os obstaculos, as contradi¢oes e as
possiveis alternativas na gestdo de tais politicas. Lima (2011, p. 2) se valeu de Barbieri (2006) para conceituar politica
ambiental como sendo o “conjunto de diretrizes, objetivos e instrumentos de a¢io que o poder publico utiliza para
produzir efeitos desejaveis sobre o meio ambiente”.

Neste sentido, considera-se que a politica de educacao ambiental esta inserida no conceito de politica ambiental
mencionado por Lima (2011) como uma das a¢oes relevantes para a institucionalizacdo das politicas publicas e a
gestdo ambiental vigente no pais. Assim, entende-se que se amplia a abordagem de Educacio Ambiental como
pratica educativa socioambiental integrada as demais politicas ambientais como estratégia para atingir o éxito de
efeitos desejaveis ao meio ambiente e a promogao do bem-estar da sociedade. Se para Lima a politica ambiental é
um instrumento para a¢oes ambientalmente responsaveis a educagido ambiental (EA), tal como compreendida pelas
autoras, ¢ um meio pelo qual sao construidas visGes de mundo a partir da consciéncia critica, reflexiva e integrada.
Portanto, pode ser tomada como uma ponte entre as normativas institucionalizadas e a agdo social.

A politica de planejamento e gestdo integrada por bacia hidrografica funciona como um exemplo significativo
em que a educa¢do ambiental constitui-se como elemento articulador na integracao de a¢Ges socioambientais de
diferentes areas de politicas publicas desenvolvidas no territério da bacia possibilitando uma compreensio sistémica
da realidade socioambiental. Ademais, Souza (2006, p. 26) em sua revisdo contribui para a compreensio de que a
politica publica se caracteriza como um campo de conhecimento em duas dire¢des. Uma prop&e “colocar o governo
em agdo” e outra analisar e propor mudancas de rumo ou curso dessas a¢Oes. Afirma, que a politica publica é
um campo holistico que expressa uma area em que estd inserida “diversas unidades em totalidades organizadas”,
em que ocorrem duas implicacGes. Uma que considera um “territério de varias disciplinas, teotias e modelos
analiticos” e outra em que a politica publica “comporta varios olhares” ndo havendo necessidade de “coeréncia
tedrica e metodologica”. Ao se relacionar a abordagem acima mencionada por Souza (2006) com o conceito de
politica ambiental afirmado por Lima (2011), entende-se que a politica de educa¢do ambiental constitui-se como
uma unidade em totalidade organizada que integra as politicas publicas na area ambiental, expressando um campo
de diferentes olhares, teorias, modelos de andlise e praticas respeitado as particularidades das diferentes realidades
socioambientais e conjunturas regionais.

Outra referéncia adotada neste capitulo indica elementos do atual debate no campo da educagio ambiental.
Considera-se a sistematizacdo de Layrargues e Lima (2014) que fala de trés tendéncias de pensamento neste campo
em construcdo: conservacionista, pragmatica e critica.

A tendéncia conservacionista, para Layrargues e Lima (2014, p. 30), esta vinculada a uma “pauta verde”. Sdo
“representacOes conservadoras da educagio e da sociedade porque nao questionam a estrutura social vigente em sua
totalidade, apenas pleiteiam reformas setoriais”. Nela os principios do mercado prevalecem como formas de atingir
a sustentabilidade considerando as dimensdes sociais, politicas e culturais na dinimica da problematica ambiental.
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A tendéncia pragmatica para estes autores estd vinculada a uma “pauta marrom” que se caracterizam pelas
correntes de desenvolvimento e consumo sustentavel. Entretanto, esta fundamentada em um modelo de produc¢io
e consumo vinculados aos principios neoliberais voltados ao mercado e a reducio do Estado.

Para Layrargues e Lima (2014, p. 32) as perspectivas conservadora e pragmatica representam “duas tendéncias
e dois momentos de uma mesma linhagem de pensamento que foi se ajustando as injun¢des economicas e politicas
do momento até ganhar essa face modernizada, neoliberal, pragmatica que hoje a caracteriza” considerando-se,
ainda, que a tendéncia pragmatica ¢ definida pelo capitalismo de mercado e as possiveis mudancas devem atender
aos limites desses interesses.

Ja a tendéncia critica para Layrargues e Lima (2014, p. 32) trata da oposi¢do aos elementos que constituem
as tendéncias conservadora e pragmatica, pois ao “contextualizar e politizar o debate ambiental, problematizar as
contradi¢cbes dos modelos de desenvolvimento e da sociedade”.

Esta tendéncia tem buscado construir elementos de superagio do reducionismo analitico, ao incorporar na
perspectiva complexa aspectos culturais, individuais e subjetivos que ressignificam a nog¢ao de politica no contexto
dos “novos” movimentos sociais e ambientais.

Acredita-se que, para este texto, a sistematiza¢ao dos referidos autores contribua para ampliar a compreensiao
no contexto de atuacdo dos gestores governamentais, dos educadores ambientais, das atividades académicas e de
pesquisa e, fundamentalmente, das politicas publicas de educacio ambiental.

Politica Estadual de Educacdo Ambiental do Parana

A Politica Estadual de Educacdo Ambiental do Parand se destaca por compreender a educagdo ambiental
como unidade integradora de politicas ambientais e sociais. E o resultado de um processo reflexivo e de estudos
que ocorrem ha pelo menos quarenta anos e ¢ caractetizado pela idealizacao da politica de educagio ambiental no
Brasil” em Ambito federal e que foi vivenciado no préprio Estado.

Nesta perspectiva, cabe contextualizar o processo historico da educagdo ambiental. Um primeiro marco da
institucionalizagdo ocorreu em 1973 com a criacio da Secretaria Especial de Meio Ambiente, vinculada ao Ministério
do Interior. Em 1981 a Educacio Ambiental passa a ser tratada como um principio da Politica Nacional de Meio
Ambiente e ¢é reafirmada na Constituicao Federal de 1988, como direito ao meio ambiente, defesa e preservacao
ambiental. Torna-se, portanto, um compromisso para as presentes e futuras geracoes. Em func¢io da Constitui¢ao
Federal e dos compromissos internacionais assumidos com a Conferéncia do Rio, foi criado, pela Presidéncia da
Republica, em dezembro de 1994, o Programa Nacional de Educagio Ambiental (PRONEA), compartilhado pelo
entio Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos Hidricos e da Amazonia Legal e pelo Ministério da Educacio e
do Desporto, com as parcerias do Ministério da Cultura e do Ministério da Ciéncia e Tecnologia.

A década de 90 foi marcada por avangos como a cria¢ao do Ministério de Meio Ambiente, da Politica Nacional
de Educacio Ambiental, do Programa Nacional de Educa¢io Ambiental (PRONEA). Tanto o ministério quanto a

5 Destacam-se, entre outros, os estudos de Marcos Sorrentino que aprofundam a andlise sobre as politicas publicas de educagao ambiental no Brasil.
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politica foram fortalecidos pela ECO-92 em funcio da visibilidade mundial que conferiu as questdes socioambientais
do pafs.

Este evento sediando no Rio de Janeiro abriu espagos para as questoes da Educacao Ambiental fossem debatidas
e marcou profundamente a humanidade em todas as suas formas de organizagio, sejam elas politicas, economicas,
sociais ou educacionais, sobre como agir frente aos desafios planetirios de conciliagdo entre o desenvolvimento
econdmico e a utilizagdo dos recursos naturais. Nesta conferéncia, foram produzidos documentos referéncias para
as discussOes ambientais, como a cria¢cdo da Agenda 21, o debate sobre a Carta da Terra e o Tratado de Educacio
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global.

Ainda na esfera nacional, outro instrumento importante desta trajetéria foi a regulamentacido, em 2012, da
educacio ambiental para o sistema de ensino com aprovacio pelo Conselho Nacional de Educacio das Diretrizes
Curticulares Nacionais de Educagio Ambiental por meio da Resolugio n® 2/2012.

Até esse momento a educagido ambiental era praticada majoritariamente a partir de principios informais, em
outros termos, havia uma caréncia de orientagdes curriculares e normativas evidenciando um descompasso entre a
Politica Nacional de Educagao Ambiental e de como esta politica deveria ser tratada no sistema formal de ensino. Essa
lacuna entre as orientagdes e as praticas criou um campo fértil para agoes pragmaticas, tecnocratas e conservadoras
mais inspiradas pelas proposicOes da gestio ambiental e tomando as problematicas socioambientais como tema,
do que como processos reflexivos e emancipatérios para a constru¢do do bem comum.

No Parand a educagio ambiental, acompanhou os passos da esfera internacional e nacional a partir da década
de 1990, com a mobiliza¢io de gestores e técnicos dos setores publicos, movimentos ambientalistas e Organizagoes
Nio-Governamentais (ONGs). E, com a organiza¢io da Rede de Educagio Ambiental do Parana — REA/PR em
1992, passaram a ser realizados os Encontros Paranaenses de Educagio Ambiental, que constituiram-se em um
espaco qualificado de integracio, debate e encaminhamentos do campo da Educacio Ambiental. Como resultado,
organizou-se 0 movimento pré-Comissao Interinstitucional de Educagdio Ambiental (pr6-CIEA). Instituido em
2004, sua atuagdo impulsionou a organizacio para elaboracio da minuta de criagdo do CIEA e que foi importante
para a tomada de consciéncia acerca da importancia de espagos participativos na elabora¢ao de Politica Estadual de
Educagido Ambiental e sua implementacio.

No ambito do setor publico, neste mesmo periodo houve a mobiliza¢io e o fortalecimento da Agenda 21 Global
no Parana, sendo realizados encontros, seminarios e oficinas bem como, o chamamento dos 6rgaos publicos para
a criacio de suas agendas. Nesta conjuntura, em 2004, foi constituido o Férum Permanente da Agenda 21 Parana
por meio de decreto estadual Na mesma época a Secretaria de Estado de Educacio (SEED) criou a Agenda 21
Escolar.

Estes antecedentes reafirmam a necessidade de criacio da Politica de Educacio Ambiental do Estado do
Parand que ainda contou com os pressupostos legais do Decreto n°® 4.281, de 25 de junho de 2002 que instituiu
a regulamentacio da Politica Nacional e seus instrumentos de gestio tais como: Orgio Gestor Nacional, Comité
Assessor, Comissdo Interinstitucional de Educacio Ambiental - CIEAs, Rede de Educacio Ambiental - REAs e
Polos de Educacio Ambiental.

6 Decreto Estadual n.° 2547, DOE de 04/02/04.
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Diante desta conjuntura, em 2010, e por recomenda¢ido do Ministério Pablico do Parand, foi constituido o
coletivo institucional formado por técnicos da area de Educacio Ambiental das Secretarias de Meio Ambiente,
Educacio, Ciéncia e Tecnologia, Saude e Agricultura, empresas de governo, Pesquisadores, representantes da Rede
de Educacio Ambiental (REA) e de ONGs, com a missdo de elaborar a Politica Estadual de Educacio Ambiental.
O grupo ficou sob a coordenacio executiva do Conselho Estadual de Meio Ambiente (CEMA) e da Coordenagio de
Projetos Especiais da Secretaria do Meio Ambiente e Recursos Hidricos (SEMA). Para este processo de elaboracao
foram incorporadas todas as contribuicdes dos Encontros Paranaense de Educa¢io Ambiental, dos Encontros das
REDES, das Conferéncias Estaduais e Conferéncias Juvenis.

Dentre as a¢oes destaca-se o Encontro Estadual em Faxinal do Céu, nos dias 30 e 31 de agosto de 2010.
Com ampla participacdo de segmentos da sociedade organizada, que teve como objetivo discutir e aprovar o texto
preliminar do Projeto de Lei da Politica Estadual de Educagao Ambiental.

Em 2010, este projeto foi encaminhado ao Conselho Estadual de Meio Ambiente para analise e em janeiro
de 2013 foi aprovado por meio da Lei n® 17.505/2013 que instituiu a Politica Estadual de Educagio Ambiental
e regulamentado pelos dectretos n° 9958/14 concomitantemente as normas estaduais para o ensino de educagio
ambiental no Estado.

Normas Estaduais para Educacdo Ambiental no Sistema Estadual de Ensino no Parana

As normas estaduais foram elaboradas em cumprimento a notificagdo ao Conselho Estadual de Educac¢io
emitida no ano de 2007 pelo Ministério P71:1blico do Estado do Parana, por meio das Promotorias de Justica de
Protecdo a Educacio e de Meio Ambiente .

Entre os anos de 2007 e 2013, quatro comissOes especiais tcrnporé.rias8 foram constituidas pelo conselho
para aprofundar a compreensio da tematica de educacio ambiental no ambito do ensino formal e ndo formal e
o debate acerca da educagio ambiental como uma disciplina no ensino superior. Estes estudos fundamentaram o
texto da deliberacio.

Em 2011, com a constituicao da terceira comissio especial temporériag foi possivel impulsionar os trabalhos desta
comissao. No més de setembro, deste ano, foi realizada a primeira reunido com as instituicbes governamentais e com
a mesma equipe que elaborou a minuta de projeto de lei da politica estadual de educacio ambiental, considerando
necessaria esta articulacdo enquanto componente fundamental no sucesso da implementa¢io e enraizamento da
Educagido Ambiental no Estado. O tema desta reunido foi tomar conhecimento do posicionamento da procuradoria
quanto a minuta do projeto de lei que se encontrava para parecer técnico. O entrave na conclusdo deste parecer era
a legalidade da educagdo ambiental como disciplina obrigatéria para o ensino supetior.

Destaca-se que a polémica em torno da educacdo ambiental como disciplina obrigatdria para os sistemas de
ensino é uma questdo em aberto. Ela esta presente de forma permanente nos debates com o tema de educa¢io

7 Oficio n.° 015/07, datado de 28/02/07, por meio do oficio n.° 015/07, datado de 28/02/07.
8 Portarias CEE/PR n° 06/2007, 01/2008, 04/2011, 02/12 e 05/13.
9 A terceira comissdo contou com a participagao da pesquisadora Maria Arlete Rosa como conselheira.
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ambiental, embora as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Ambiental DCNEA), afirme que a educa¢ao
ambiental nio deve ser disciplina para os sistemas de ensino.

Esta questao gerou o posicionamento dos conselheiros em reunido do Conselho Estadual de Educacido (CEE). Os
conselheiros foram unanimes na posi¢ao de que a educagio ambiental ndo deveria ser disciplina obrigatéria, podendo ser
facultativa. Destacaram que este tema exige uma reflexdo teérica de maior amplitude quanto aos paradigmas filoséficos
da educacio, relacionado a abordagem cartesiana em contraposi¢ao a visdo holistica e sistémica da educagao. Na posicio
dos conselheiros a obrigatoriedade da educacio ambiental como disciplina, fortalece a visao cartesiana na construgao
do conhecimento, a partir da abordagem disciplinar e fragmentada da realidade e do ambiente, em contraposi¢ao a
visao de totalidade, holistica e sistémica necessatia para a compreensao ambiental da realidade.

Na época, como a questdo precisava de mais subsidios e reflexdo para uma tomada de decisdo foi preciso a
mobilizacdo de institui¢des do sistema estadual de ensino superior para compreender os reais impactos economicos
e financeiros da obrigatoriedade da educagdo ambiental como disciplina, portanto, sua viabilidade.

Neste processo foi realizado um levantamento nas institui¢Ses, visando coletar informacSes sobre o conjunto
de projetos e a¢oes relacionadas ao tema ambiental e educagiao ambiental. Esta pesquisa foi realizada pelo Grupo de
Trabalho de Educacdo Ambiental e Pesquisa. Os resultados indicaram a inviabilidade da implantacio da disciplina
de educacio em curto prazo. Uma das dificuldades evidenciadas para a implantac¢io foi a necessidade de contratagiao
de quarenta e quatro professores para operacionalizar a disciplina no Curso de Pedagogia de uma das universidades
consultadas. Assim, considerou-se inviavel a instituicdo da cadeira porque implicava impactos econémicos e
financeiros, a necessidade de treinamento e capacitagdo de profissionais capazes de estabelecer conexdo entre os
diversos saberes, em particular entre os especificos da educagao amblental [ do curso superior em questio.

Em 2013, com aprovlagao a Politica Estadual de Educacio Ambiental - , houve o fortalecimento dos trabalhos
da Comissao Temporaria . Os resultados destas articula¢des foram os encaminhamentos para regulamentac¢io da
lei e a apreciagdo da minuta da Deliberacido de Educagio Ambiental para o Sistema Estadual de Ensino. Para tanto,
foram realizadas reunibes e eventos de consulta publica destes documentos nos municipios de Curitiba, Londrina,
Cascavel e Paranagud. Os seminarios tiveram ampla participacdo de representantes de prefeituras municipais,
professores da educac¢io bdsica e ensino superior, reitores de universidades, gestores publicos e organiza¢des da
sociedade civil. Buscou-se garantir a participacao dos setores governamentais e nao governamentais, no acolhimento
de suas contribui¢oes que foram iniciadas desde 2010, visando expressar os interesses da sociedade e da comunidade
escolar neste instrumento de politica publica para a Educacdo Ambiental.

A consulta garantiu a participacio social na construcdo de politicas publicas atendendo os interesses da
coletividade estabelecidos no Parecer CNE/CP n°® 14/12, que considera a educacio ambiental como “educagio
cidad, responsavel, critica, participativa, em que cada sujeito aprende com conhecimentos cientificos e com o
reconhecimento dos saberes tradicionais, possibilitando a tomada de decisdes transformadoras, a partir do meio
ambiente natural ou construido no qual as pessoas se integram. A Educa¢io Ambiental avanc¢a na construgio de
uma cidadania responsavel voltada para culturas de sustentabilidade socioambiental” (BRASIL, 2012).

10 Lei Estadual n® 17.505, de 11/01/13.
11 Portaria n° 05/2013.



Os destaques neste processo de construcao foram:

* A articula¢io com a Secretaria do Meio Ambiente e Recursos Hidricos do Parana — SEMA com o
Ministério Publico Estadual e Procuradoria-Geral do Estado, possibilitando os avangos na institui¢do
da Politica da Educa¢io Ambiental no Estado. O interesse do Ministério Publico, neste processo estava
voltado para garantir a efetividade da Lei, na perspectiva da formacio do cidaddao para uma sociedade
sustentavel, a capacitacao continuada de professores e assegurar a representatividade da sociedade civil
na Comissdo Interinstitucional de Educacio Ambiental - CIEA.

* Formacgao dos Grupos de Trabalho - GT(s) como Residuos Sélidos e Saneamento Ambiental; Sistema
de InformacGes Georreferenciadas — SIG; Alimentagdo Escolar, Sadde e Agroecologia; Pesquisa,
Curriculo, Formacio e Educacio Ambiental no Ensino Formal e ndo Formal por Bacias Hidrograficas
possibilitando o entendimento destas tematicas, tanto no ambito da Educacio Ambiental formal e
nao formal.

* Formacio do GT de Pesquisa, de Curriculo, de Formacao e de Educagio Ambiental. Este grupo
deu origem a constituicdio da Rede de Pesquisa Interinstitucional de Educa¢io Ambiental por Bacia
Hidrografica. Fazem parte do GT as seguintes institui¢oes: Universidade Estadual de Londrina - UEL,
Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE, Universidade Estadual do Centro-Oeste -
UNICENTRO, Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG, Universidade Estadual do Norte do
Parana — UENP, Universidade Federal do Parand - UFPR, Universidade Federal Tecnolégica do Parana
— UTFPR, Universidade Tuiuti do Parand — UTP, Faculdade Estadual de Educacio, Ciéncias e Letras
de Paranavai - FAFIPA, Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Paranagua — FAFIPAR
e também das instituicées Conselho Estadual de Educa¢io — CEE, Secretaria de Estado da Ciéncia,
Tecnologia e Educac¢io Superior - SETI, Secretatia de Estado da Educacio - SEED, Secretaria do Meio
Ambiente e Recursos Hidricos - SEMA, Secretaria da Agricultura e do Desenvolvimento — SEAB,
Instituto Ambiental do Parana — TAP.

Aspectos da articulacao entre a politica estadual de educacao ambiental e seus instrumentos

As normas estaduais de Educacdo Ambiental refletem os principios das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educac¢do Ambiental - DCNEA a ser cumprido pelo Sistema Estadual de Ensino no ambito da educagao
basica e ensino superior em todas as etapas, niveis e modalidades de ensino em trés eixos - o espaco fisico, a gestdo
democratica e a organizagdo curricular.

Em relacdo ao estabelecido pelas DCNEA as normas estaduais avangam ao propor: o cuidado com as
comunidades de vida em todas as suas formas e manifestacio como sujeitos de direto; a integracio, a partir da Lei
da Politica Estadual de Educacio Ambiental, da educacio ambiental formal e nao formal na territorialidade da
bacia; a integracido das agoes de politicas publicas ambientais e sociais na territorialidade da bacia; a articulagio de
acoOes entre a educac¢io bésica e ensino superior contribuindo para o processo de formagio; o fortalecimento do
papel da escola como espaco de construcdo de um projeto de sociedade sustentavel; a participagdo e controle social
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no monitoramento dos resultados das politicas publicas; a constituicao de redes socioambientais para realizagio e
efetividade de a¢bes integradas.

Estes avancos, sdo reconhecidos como principios otientadores que deverdo constar nos “Projetos Politico-
Pedagégicos e Planos de Curso da Educacdo Basica e Profissional, bem como nos Planos de Desenvolvimento
Institucional e nos Projetos Pedagbgicos de cursos da educagio superior” (PARANA, 2013), tal como proposto
nas normas estaduais.

Os objetivos estabelecidos sdo operacionalizados visando garantir a interdisciplinaridade e intersetorialidade
das ac¢Ges na bacia hidrografica, tendo a Escola e a Universidade como liderangas sociais relevantes, organizadas em
trés instancias de responsabilidades: a atuagao do Grupo Gestor de Educacdo Ambiental formado pelas Secretarias
do Estado de Educacio e Ciéncia e Tecnologia; a articulacio dos Comités Escolares de Educacio Ambiental e a
mobiliza¢io do Coletivo de Bacia Hidrografica.

O Grupo Gestor de Educacio Ambiental é constituido pelas Secretarias do Estado de Educacio e Ciéncia e
Tecnologia e tera a atribuicdo de planejar e realizar as agdes integradas da educacdo basica e ensino superior. Sdo
atribuicées deste Grupo Gestor “atuar de forma articulada a0 Orgio Gestor Estadual de Educacio Ambiental,
estabelecido pela Lei Estadual n® 17.505/13, responsavel pela politica de educa¢io ambiental; criar mecanismos de
incentivo a formac¢io dos Comités Escolates de Educagio Ambiental organizados por escolas, universidades e seus
campus, assim como normatizar o seu funcionamento”.

Os Comités Escolares de Educacio Ambiental terdo como atribuicGes assegurar a atuagio local por escola,
universidades e seus campus e estabelecer relagdes com a comunidade e com os Coletivos da Bacia Hidrografica em que
estejam inseridos. Também sdo responsaveis pela elaboragio de diagnéstico preliminar da realidade socioambiental
em que estd inserida.

Nesta perspectiva o Coletivo terd que vincular-se com os Comités Escolares de Educagdo Ambiental existentes
na bacia hidrografica; estabelecer o didlogo e facilitar a integracio entre os Comités e demais segmentos sociais e
governamentais que atuam no mesmo territério; estabelecer relagdes com o Grupo Gestor e Comités Escolares
de Educagido Ambiental para monitorar os resultados das a¢des de politicas publicas ambientais e contribuir com
intervencdes e melhotias.

As Normas Estaduais reconhecem a fungio da educa¢iio ambiental para “formacio humana dos sujeitos que
vivem em determinado meio ambiente, contexto histérico e sociocultural com suas condi¢des fisicas, emocionais,
intelectuais culturais e econémicas” e que como sujeitos transformam estes espacos e condi¢oes. Para tanto, assume
a organizac¢do curtricular como fundamental para a superacio da fragmentagio e compartimentaliza¢io dos saberes
vigentes nos sistemas de ensino. Esta fragmentacio ¢é reproduzida e tem reflexos na mattiz social em que estamos
inseridos e sendo assim, requer debatet o paradigma filoséfico educacional.

Assim, a organizagdo curricular para a educacio basica considera que a educacdo ambiental seja inserida,

I no contexto da interdisciplinaridade e transversalidade, ao tratar de temas de meio ambiente e sustentabilidade
socioambiental; II como conteado dos componentes cutriculares/disciplinas na dimensio socioambiental; 11T
pela inser¢iao dos contetddos relacionados a integracdo das politicas piblicas nas areas tratadas em educagao,
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meio ambiente, agricultura, saude, cultura, entre outras; IV por meio dos conteidos multidisciplinares e
interdisciplinares, a partir da escola como referéncia de lideranca socioambiental no espaco geografico da
bacia hidrografica; V pelo favorecimento de praticas educativas ambientais em areas de conservagiao ambiental,
fortalecendo a abordagem da percepcio dos impactos socioambientais no ambito da educacio contextualizada,
da conservagio da biodiversidade e de vivéncias na natureza; VI por meio de a¢des socioambientais, elencadas
em seus Projetos Politico-Pedagdgicos, e/ou em seus Planos de Trabalho Docente, desenvolvidos nas instituicdes
de ensino de Educacio Basica com a participacio da comunidade (PARANA, 2013).

Para o ensino superior a educagdo ambiental, no que trata a Deliberagio,

I devera ser inserida como contetido nos componentes curticulares/disciplinas, em todos os cursos de graduagio
e pés-graduagio, podendo, em casos especificos, também se constituir em componente curricular/disciplina;
IT deverdo ser contemplados os conhecimentos, saberes e praticas relacionados aos temas socioambientais
como conteudos, quando a Educacio Ambiental for tratada como componente curricular/disciplina; 111 devera
ser garantida pela transversalidade, mediante inser¢ao de temas ou pela combinagdo entre transversalidade e
componentes curriculares/disciplinas (PARANA, 2013).

Destaca-se que, sio admitidas outras formas de inser¢ao da educagdo ambiental na organizacdo curricular
no ambito da educagdo profissional técnica de nivel médio e do ensino superior, considerando a natureza destes
Cursos.

A Deliberacio trata com destaque a necessaria articulag¢iao entre a pesquisa e a formagao como determinantes
para o éxito na implantacao da Politica Estadual de Educa¢ao Ambiental no ambito do Sistema Estadual de Ensino.
Para tanto, indica que as atividades de pesquisa devem estar vinculadas a Rede Paranaense de Educagdo Ambiental,
que os 6rgaos publicos de fomento e financiamento a pesquisa busquem apoiar os projetos de pesquisa nesta area,
visando, em especial, o desenvolvimento de tecnologias mitigadoras de impactos negativos ao meio ambiente e a
saude.

Em sintese, as Normas Estaduais de Educa¢do Ambiental para o Sistema de Ensino devem garantir parametros
para que as institui¢oes educacionais, enquanto liderancga social “constituam-se em espagos educadores sustentaveis,
integrando curriculos, gestdo e edificagbes em relagdo equilibrada com o meio ambiente, tornando-se referéncia
para seu territério da bacia hidrografica” (PARANA, 2013).

Para tanto o primeiro passo, em dire¢ao a escola sustentivel estd em reunir o coletivo escolar para estudar os
documentos que regulamentam a politica de educagao ambiental nacional e estadual, para se construir conhecimento
coletivo da concepg¢io de educacdo ambiental e sua relagdo com fungio social da escola no processo de formagao
humana e seu papel de lideranca social na realidade em que esta inserida.

O segundo passo, consiste na elaboragdo do diagnéstico participativo socioambiental da escola, universidades
e seus campus atendendo os trés eixos: espago fisico, retratando a realidade socioambiental do seu entorno e do
territorio da bacia hidrografica em que esta localizada; debatendo a gestdo democratica escolar, tendo o projeto
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politico pedagdgico da escola e os planos de ensino como documentos a serem analisados quanto a garantia de
insercao da educagio ambiental.

O terceiro passo, prevé a criagao de condi¢oes para elaboracao do plano de agdo da escola sustentavel de forma
a atender a¢Ses relacionadas aos trés eixos: espago fisico; gestdo e organizacio curricular, tendo o territério da bacia
hidrografica como eixo estruturante das a¢Ges e praticas de educag¢io ambiental.

O quarto passo, consiste na execuc¢do do plano de acdo da escola sustentavel, na realizacdao das acGes de modo
articulado e integrado sendo monitorado por meio de planilhas e indicadores. Estes instrumentos contribuem para
o processo avaliativo visando a superaciao dos desafios inerentes a gestao deste plano de agao.

Para finalizar este topico que trata das Normas Estaduais de Educagao Ambiental para o Sistema de Ensino
do Parana como o principal instrumento da Politica Estadual de Educa¢io Ambiental, retoma-se as reflexdes
mencionadas por Lima (2011, p. 8-12) ao analisar os limites e contradi¢cGes da politica ambiental no Brasil em que
pontua trés aspectos que se encontram na implementacio das politicas de educagdao ambiental no Parana, em especial
neste processo de regulamentacao.

O autor aponta como primeiro aspecto limitante a falta histérica na realidade econémica e social brasileira de
um patamar de prioridade politica das questdes ambientais, sendo materializada pelos indicadores de destinagao de
recursos para esta area da politica publica. No caso, os recursos destinados para a educagio ambiental praticamente
sdo inexistentes, marcados pela escassez quase que absoluta.

O segundo aspecto trata-se dos descompassos entre as leis e os discursos avancados e evasivos no ambito
institucional aponta para o conflito de interesses econdmicos e politicos aliada a falta de vontade politica, a cultura
politica evasiva das institui¢goes publicas com caréncia de recursos e debilidade executiva no cumprimento dos
objetivos e metas das politicas ambientais.

E o terceiro aspecto destes limites, para o autot, estd relacionado a “falta de integracdo e coordenacio de
politicas setoriais que impactam o ambiente”. Neste sentido, menciona a falta de planejamento e acdo integrada
entre as diferentes instincias das esferas governamentais que refletem diretamente na qualidade e efetividade das
acOes realizadas.

Lima (2011, p. 10) chama a aten¢do para a ambiguidade do papel do Estado como outro obstaculo para
caracterizar os limites da politica ambiental no Brasil, na medida em que ¢ gerador de impactos ambientais ao
estimular e gerar condi¢des para o desenvolvimento econémico, produtivo e social do pais. Esta postura ambigua
permeia a institucionalizacdo da politica ambiental brasileira que se fundamenta na noc¢io de desenvolvimento
ambiental de base instrumental e do pragmatismo econémico.

Em sintese, Lima (2011, p. 17) aponta aspectos na institucionalizacdo da politica ambiental brasileira que se
aplicam a politica estadual de educagio ambiental do Parana no que se refere a “falta de vontade e prioridade politica;
de fragmentacio intersetorial; de participacio legitima; de incoeréncia entre leis e praticas e de ambiguidade estatal
frente aos interesses privados, pode-se vislumbrar a magnitude e a complexidade dos desafios abertos”. Assim,
segue as consideracoes finais deste capitulo em que sistematiza a trajetoria, os desafios, os resultados, e impasses
da Politica de Educacio Ambiental do Parana.
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Consideracdes Finais

Nesta reflexiio, ponderando os resultados e os impasses vivenciados desde 2013, sistematizou-se o processo
para elaboracio da Politica Estadual de Educa¢io Ambiental e das Normas Estaduais para Educac¢io Ambiental
no Sistema Estadual de Ensino no Parand para compreender o contexto de atua¢iio dos gestores governamentais,
dos educadores ambientais, das atividades académicas e de pesquisa e, fundamentalmente, da implementacio destas
politicas publicas de educagiao ambiental.

Do ponto de vista da atuacdo de gestores governamentais ficou evidente que foi preciso o apoio institucional
do Ministério Publico para garantir que os processos da Politica Nacional de Educa¢io Ambiental fossem as bases
para a construcdo de uma Politica Estadual que regulasse a pratica da educagio ambiental no estado.

No que concerne as atividades dos educadores ambientais o processo de elabora¢io da politica contribuiu para
que as diversas redes ligadas as questdes socioambientais, sejam elas movimentos populares, sistemas educacionais
formais e ndo formais ou empresas, estreitassem relagoes e agoes fortalecendo a construcio coletiva da politica e
criando espagos de construcio de saberes como os GTs e os EPEAs.

Nas atividades académicas e pesquisa houve a aproximagao e o reconhecimento dos pesquisadores e das redes
de pesquisa de educagio ambiental com a consolidagdo deste campo oportunizando participacio em intercambios,
eventos nacionais e internacionais, de certo modo projetando o Estado numa representatividade e referéncia
nacional.

No que se refere aos resultados do processo de elaboragdo das politicas mencionadas neste capitulo, cabe
destacar: a regulamentacdo destes dois importantes instrumentos da politica publica de educa¢io ambiental do Estado;
a oportunidade em promover o debate sobre a integragdo da educagdo ambiental formal e ndo formal, no ambito
dos Conselhos Estaduais de Educacio e Meio Ambiente; a articulagdo entre a educagao superior e a educagio bésica
em suas diferentes modalidades educativas; reconhecer a necessidade de supera¢iao da matriz ideologica vigente que
fragmenta, divide e desarticula saberes, a¢oes, institui¢oes e pessoas; a importancia da atuacio integrada e articulada
entre os profissionais da Educacio Ambiental tanto no ambito da gestao puiblica quanto no sistema formal de ensino;
a articulacdo da educagdo ambiental com as demais politicas publicas; o fortalecimento das a¢des para a elaboragio
das politicas municipais de educac¢io ambiental, em especial nos municipios que integram a Regido Metropolitana
de Curitiba; a articulagdo das a¢cbes da Educacdo Ambiental formal e ndo formal no territorio da bacia hidrografica,
possibilitando a territorialidade das agdes de educagiao ambiental.

No ambito do Sistema de Ensino os avancos foram a consolidacio das Diretrizes Curriculares Nacionais e
a constituicdo de um Grupo Gestor Estadual interdisciplinar visando articular o conjunto de a¢Ses da Secretaria
de Estado da Educacio do Parani (SEED) e da Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior
(SETI); a constitui¢io Rede Paranaense de Pesquisa em Educacio Ambiental e o Programa Paranaense da Rede de
Pesquisa em Educacdo Ambiental.

Destaca-se, neste ponto, um aspecto importante dos avancos da Politica Estadual: a criagdo no Ministério
Publico, por meio do Centro de Apoio Operacional das Promotorias de Justica de Meio Ambiente, do Grupo de
Trabalho de Educacio Ambiental que tem como principal objetivo o monitoramento da implementagio desta
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politica. Importante ressaltar que a constitui¢ao deste grupo possibilitou o debate acerca do papel das demais politicas
ambientais e a compreensdo da interface destas dimensSes para a solugio conjuntas dos problemas socioambientais
presentes no cotidiano das atividades do Ministério Publico em relacdo a matéria de Meio Ambiente. Ainda, a respeito
deste grupo, salienta-se seu papel na formacio de gestores publicos e demais segmentos sociais pata a busca de
solugdes que promovam o bem comum e a qualidade ambiental indicando os instrumentos politicos e juridicos
necessarios para a efetividade das acGes.

Outro avango significativo € a percepcio de que a Educa¢io Ambiental é um campo integrador das questSes
ambientais e dos desafios educacionais.

O que temos até aqui ¢ a instrumentalizacdo legal do campo com os marcos regulatérios e os instrumentos
que possibilitem sua implementacio. E ainda, que as questdes da educagio ambiental sejam tratadas no Estado nos
ultimos 30 anos nos deparamos com muitas possibilidades de debates e encaminhamentos.

Os desafios colocados para os avancos da educacdo ambiental no Estado do Parand esta o fato de que para
cultivar uma compreensdo da educagio ambiental como estratégia de construcdo de um projeto de sociedade que
promova e valotize a vida, que contribua para superacio das tendéncias conservadoras e pragmaticas de educagio
ambiental numa perspectiva de atuagio critica e emancipatoria; que responde as questoes complexas das sociedades
contemporaneas com politicas publicas integradas; e que propicie avaliacio de politicas, programas e projetos com
resultados sinérgicos das politicas publicas, sendo necessario o desafio da formacio dos educadotes ambientais no
ambito do sistema formal de ensino. Lembrando que esta formagao precisa ser continuada e em sintonia com a
formacio dos gestores publicos municipais e estaduais e do conjunto da sociedade.

Além dos impasses citados verifica-se que ha no Estado do Parand outros desafios, tais como: o enfrentamento
e a superacio da desarticulacido intersetorial na gestdo publica, a inexisténcia de recursos aplicados em educa¢io
ambiental, a vontade e a decisio politica que afeta diretamente a atuacio do Orgio Gestor da Politica de Educagio
Ambiental do Parana, a garantia e fortalecimento das instincias de participagdo e representatividade social, como
o CIEA.

Por fim, o exercicio analitico acerca dos caminhos por meio dos quais se tem buscado a institucionalizacdo da
Politica de Educacio Ambiental no Parana sugerem que, a despeito dos avancos efetivados, existem problemas que
precisam ser superados para que estes instrumentos possam contribuir para que Estado e sociedade enfrentem as
problematicas sociais e ambientais contemporaneas. Dentre eles, como foi observado ao longo do trabalho promovido
pelo GTEA, ha um conflito entre a ideologia voltada a0 bem comum, que pautou a construcio da Politica Nacional
de Educacio Ambiental e demais politicas publicas ambientais, ¢ 0 momento de retomada neoliberal em que as
politicas estaduais e municipais estido sendo formuladas.
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A Trajetoria da Educacdo Ambiental na Secretaria de Estado da
Educacao do Parana

1

Denise Estorilho Bagan/j?
Eliane do Rocio Vieira ;

Rosilaine Durigan Mortella

A Secretaria de Estado da Educacio do Parani — Seed, insetiu a Educacio Ambiental — EA como demanda
pedagdgica e institucional, constituida por técnicos pedagdgicos (professores da rede estadual que desempenham
atividades profissionais na sectretaria de educac¢io) a partir da década de 1980. Esses técnicos integraram a Educacio
Ambiental juntamente com outras demandas pedagogicas que ja atendiam e desta forma, a partir dos documentos
orientadores, nacionais e internacionais, organizaram orientagdes e formagdes para as instituicGes de ensino que
inseriam a temdatica de meio ambiente e o trabalho da educacido ambiental, mais fortemente nas disciplinas de
Ciéncias, Biologia e Geografia.

Com a institucionaliza¢io da Educac¢io Ambiental no cenario nacional, a Seed constitui a Equipe de Educacio
Ambiental — Seed/EA que passa a atender exclusivamente esta demanda. Esta equipe, composta pot no minimo 02
professores (denominados técnicos pedagdgicos de Educacio Ambiental) integra ora uma diretoria, fazendo parte
de coordenagdes que atendiam os desafios educacionais contemporaneos, como Direitos Humanos, Drogadicdo e
Educagiao Ambiental, ora, um departamento aproximando-se de coordenacdes voltadas ao atendimento a diversidade
ou ao curticulo escolar.

Esta equipe desenvolveu diversas acGes com o objetivo de ampliar as discussdes sobre a insercao da EA de
forma interdisciplinar e transversal ao curticulo, devendo estar presente em todos os niveis e modalidades de ensino.
As acoes desenvolvidas pela equipe de EA da Seed encontram-se disponibilizadas no portal educacional, “diaadia.
pr.gov.bt”, pagina na qual estdo depositados os principais documentos e legislacGes que orientam a EA, materiais
pedagogicos, cadernos tematicos e informagdes sobre as Conferéncias Nacionais Infantojuvenis pelo Meio Ambiente.
Hssa pagina tem o seguinte endereco online:

A Secretaria, para melhor atender as instituicdes de ensino do Estado estruturou-se com a institucionalizacdo
dos Nucleos Regionais de Educagio — NRE, em 32 municipios estratégicos, tendo equipes de profissionais do quadro
proprio do magistério responsaveis pelas disciplinas do curticulo e demais processos educativos. Desta forma, em
cada NRE ha um profissional designado para atender a EA a partir dos encaminhamentos que a Seed/EA estabelece,

1 Mestre. Assessora da chefia do Departamento de Educacéo Bésica. Secretaria de Estado da Educacéo do Parana.
2 Mestre. Técnica Pedagdgica de Educagdo Ambiental. Secretaria de Estado da Educagao do Parana.
3 Especialista. Técnica Pedagogica de Educagdo Ambiental. Secretaria de Estado da Educacéo do Parana.
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como materiais didaticos pedagdgicos, programas, cursos de formacio continuada, entre outros, que fortalecem a
inser¢iao da EA no ambito do curriculo. O técnico pedagdgico do NRE ¢ responsavel por disseminar as politicas
educacionais do Estado bem como, tem autonomia para propor oficinas e cursos em parceria com instituicdes de
ensino superior ou institui¢des que desenvolvam projetos ou programas de EA, sendo essas formagdes autorizadas
pela Seed.

A trajetéria da Educagido Ambiental, mais especificamente, a partir de 2003, na rede publica estadual de ensino,
foi impulsionada com a promogao de cursos de formacio continuada pela Seed para professores, técnicos pedagogicos
e estudantes, na modalidade presencial ou a distancia, por meio dos seus departamentos e em parceria com outras
institui¢oes. Dentre muitas formagoes continuadas, destacamos as seguintes: “Agenda 21 Escolar”, realizado em
2005 por decorréncia da construcio coletiva das Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educagio Basica do Parana
(DCE); Encontro Estadual: reformulagio da Carta Compromisso em Educacio Ambiental do Estado do Parana,
em 2009; Seminario para construcio da Politica Estadual de Educagdo Ambiental do Estado do Parana, em 2010;
Reflexdes socio-educacionais na comunidade escolar, em 2011; o curso “Educacio Ambiental na Escola com Enfase
em Unidades de Conservagido” em parceria com a SEMA; o curso “Abordando o solo na escola: para professores
do ensino fundamental e médio”, em parceria com a UFPR, na modalidade a distancia, em 2016 e 2017.

Foram publicados dois cadernos temiticos de Educacio Ambiental, os quais integram os Cadernos da
Diversidade, uma coleciao que objetiva dar apoio tedrico metodolégico aos professores no contexto dos desafios
educacionais contemporaneos. Os cadernos tematicos foram estruturados e organizados pela equipe técnica
pedagdgica de EA/Seed com a intencionalidade de contribuir com o processo formativo dos profissionais da
Educagdo Basica da rede publica estadual de ensino. Sao compostos por textos que abordam assuntos relacionados
a EA, fornecendo subsidios para os professores fundamentarem a sua agdo pedagdgica. No primeiro caderno,
publicado em 2008, sob o titulo “Educacio Ambiental”, encontram-se os principais marcos legais da EA e outras
leituras que auxiliam o professor a integrar a EA no curriculo conforme as DCE e o segundo caderno denominado
“Educa¢ao Ambiental na Escola”, publicado em 2010, complementa as discussoes iniciadas no primeiro caderno.

Na construcdo das Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educacio Basica do Parana — DCE, ocorrida no
periodo de 2004 a 2007, com a participacdo dos professores da rede publica estadual de todas as disciplinas da
Educacio Basica, e coordenada pelo Departamento de Educagio Basica da Seed, a discussio sobre a inser¢do da
EA também foi incorporada durante os eventos formativos e de producio do documento do Estado.

No documento final ficou definido que os problemas sociais contemporineos, entre eles a Educacao Ambiental,
seriam “abordados pelas disciplinas que lhes sio afins, de forma contextualizada, articulados com os respectivos
objetos de estudo dessas disciplinas e sob o rigor de seus referenciais teérico-conceituais.”” (PARANA, 2008, p. 26).
Por tanto as DCE da disciplina de Ciéncias determinam a inser¢ao da EA nos contetdos estruturantes. As DCE
de Biologia orientam que o trabalho com a EA devera set

[...] uma pratica educativa integrada, continua e permanente no desenvolvimento dos conteudos especificos.
Portanto ¢é necessario que o professor contextualize esta abordagem em relacdo aos conteudos estruturantes,
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de tal forma que os conteudos especificos sobre as questdes ambientais ndo sejam trabalhados isoladamente na
disciplina de Biologia. (PARANA, 2008. p. 67).

Nas DCE de Geografia determinou-se que o professor, em seu Plano de Trabalho Docente, deve abordar a
EA de forma contextualizada, integrada e articulada aos conteudos de ensino da Geografia, nos quais

A dimensao socioambiental ¢ um dos conteudos estruturantes dessa disciplina e, como tal, deve ser considerada
na abordagem de todos os conteudos especificos, ao longo da Educa¢io Ba sica. Assim, ndo ¢ necessario
ministrar aulas de educagdo ambiental ou desenvolver projetos nesta tematica, mas tratar da tematica ambiental
nas aulas de Geografia de forma contextualizada e a partir das relacoes que estabelece com as questdes politicas

e econémicas. (PARANA, 2008.p. 80).

E nas DCE de Sociologia, no conteudo estruturante “Direitos, cidadania e movimentos sociais” encontramos
como conteudos basicos “A questio ambiental e os movimentos ambientalistas” como forma de inser¢io curricular
da EA.

Um espaco importante para a promoc¢io da EA é o Encontro Paranaense de Educacio Ambiental — EPEA,
que ocorre desde 1998, e em 2017, teve sua XVI edi¢do. A Seed é uma das instituicbes parceiras deste evento,
divulgando o mesmo as instituicdes de ensino o que resulta em expressiva participagdo dos professores da rede
publica estadual. Muitos professores apresentam trabalhos e projetos de EA desenvolvidos em suas institui¢Ges, que
podem ser consultados nos anais dos EPEA. Alguns professores da rede estadual ministram oficinas, minicursos
e também sdo convidados a participarem das apresentagdes em mesas redondas. Essas patticipacOes retratam a
realidade da EA na perspectiva pedagogica da escola por meio da atuagdo de seus profissionais.

Outro ambiente de divulgacdo das praticas pedagdgicas sobre educacio ambiental sdo as publicacoes
resultantes do Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE, implantado em 2007 pelo governo do Parana, e
institucionalizado como politica publica. O PDE é um programa de formagao continuada articulado com institui¢oes
de ensino supetior, sendo que professores do quadro préprio do magistério, ao final dessa formacio, constroem
a produc¢io de conhecimento por meio de uma proposta de intervencio pedagogica a ser realizada na escola,
contribuindo para a melhoria da pratica educativa no ambito da rede publica estadual de ensino.

Na primeira edi¢do do programa, os projetos apresentados envolvendo temdticas ambientais estavam
concentrados nas disciplinas de Ciéncias, Biologia e Geografia, mas gradativamente, a cada edi¢io, foram crescendo
e sendo propostos, também, por outras disciplinas do curticulo, assim como na area de gestao escolar. Percebe-
se, pelo material produzido pelos professores cursistas, que a EA na rede publica estadual do Parana vem sendo
desenvolvida de forma interdisciplinar e transversal ao curriculo. Este comportamento segue principios estabelecidos
segundo Brasil (1999), que definem que as instituicGes educativas estio incumbidas de promover a EA de maneira
integrada aos programas educacionais que desenvolvem.

A EA no ensino formal, em ambito nacional e estadual, foi fortalecida com o estabelecimento das Conferéncias
Nacionais Infantojuvenis pelo Meio Ambiente - CNIJMA, promovidas pelos Ministérios de Meio Ambiente e de



Educagio, desde 2003. Os principios e regulamentos que efetivam as CNIJMA podem ser consultados nos sites

desses dois ministérios. As secretarias estaduais de educagdo sio responsaveis pela coordenacdo e organizacio

da CNIJMA, nas etapas escolar, regional e estadual, envolvendo escolas das redes publicas estaduais, municipais,

federais e privada, do segundo ciclo do ensino fundamental. Ressaltamos que as escolas fazem adesdo espontanea as
CNIJMA e as escolas paranaenses participam desde sua primeira edi¢ao. Segue um resumo das CNIJMA conforme
dados publicados nos relatérios do MMA/ MEC":

2003: aconteceu a primeira edicio da CNIJMA envolvendo 15.452 escolas e mobilizando 5.658.877 pessoas
em 3.461 municipios em todo o pais. No Estado do Parana participaram 1.251 escolas, 345 municipios,
313.339 alunos, e 14 delegados que representaram o Parand na etapa nacional. As escolas tornaram-se
espacos privilegiados de debates de problemas socioambientais e de construcdo de propostas de politicas
ambientais com o tema “Vamos cuidar do Brasil”. Como resultado final foi elaborado o documento base
“Propostas das Escolas para um Brasil Sustentavel”.

2005/2006: ocotreu a II CNIJMA, com o tema; “Vamos cuidar do Brasil Vivendo a Diversidade na
Escola” que envolveu 11.475 escolas e comunidades e 3.801.055 pessoas em 2.865 municipios. No Parana
mobilizou 750 escolas, 258 municipios, 219.735 alunos, sendo que 20 estudantes delegados participaram da
etapa nacional. A segunda edi¢do teve como resultado final a elaboragdo da Carta das Responsabilidades
— Vamos Cuidar do Brasil.

2008/2009: aconteceu a IIT CNIJMA com o tema: “Mudan¢as Ambientais Globais” em 11.631 escolas,
envolvendo mais de 3,7 milhées de participantes em 2.828 municipios. No Parana participaram 732 escolas,
138 municipios, 200.578 alunos e 29 delegados que participaram da etapa nacional. No total foram mais
de 700 jovens mobilizados no Estado, nos 32 Nucleos Regionais de Educagio. Resultado final: “Carta das
Responsabilidades para o Enfrentamento das Mudangas Ambientais Globais”.

1 P6s Conferéncia: para fortalecer as a¢oes das conferéncias e rediscutir a Carta Compromisso elaborada
pelos alunos das escolas publicas do Parana na etapa estadual da III CNIJMA, realizou-se de 07 a 10
de dez/2009, com a participacio de 295 jovens. Este Encontro Estadual, que teve como finalidade a
reformulac¢io da “Carta Compromisso em Educacao Ambiental do Estado do Parana”, ficou conhecido
como I Pés Conferéncia Infantojuvenil do Parana.

2010: Foi realizada a I Conferéncia Internacional pelo Meio Ambiente com a realizacdo de encontro
multicultural de delegac¢Ses eleitas democraticamente em 52 paises, sediada em Brasilia-DF. O
evento promoveu uma rede de cuidados com o planeta resultando na elaboracido coletiva da carta de
responsabilidades “Vamos cuidar do Planeta”, sintetizando os compromissos assumidos pelos jovens
para a construcdo de sociedades sustentaveis. O Parana, apés etapas de selecdo, conquistou duas vagas
para participar como representante da regido sul do pais.

2012-2013: aconteceu a IV CNIJMA, em 16.945 Escolas, 3.519 municipios, 5.193.881 pessoas. No Parana,

4 http://conferenciainfanto.mec.gov.br/biblioteca-home - enderego eletronico onde encontram-se os relatérios de todas as conferéncias nacionais infantojuvenis
pelo meio ambiente.
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637 escolas realizaram as conferéncias locais, cerca de 1.217 participantes da etapa regional, 300 pessoas
na conferéncia Estadual e 35 delegados da etapa nacional, incluindo 27 delegados que participaram da
Etapa Nacional. Nessa etapa foi trabalhada a tematica “Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis”
utilizando metodologias participativas e processos de educomunicacio.

+  2017/2018: ocorreu a V CNIJMA, com o tema: “Vamos Cuidar do Brasil Cuidando das Aguas”, de
15 a2 19 de junho de 2018. O relatétio dessa conferéncia ainda nio foi publicado pelo MMA/MEC, o que
deve acontecer em 2019. No Parana, 526 escolas realizaram suas conferéncias, cerca de 300 participantes
nas Regionais, 187 participantes na conferéncia estadual, e 17 delegados participaram da Etapa Nacional.
O processo iniciado na V CNIJMA teve continuidade com a atuacio dos estudantes delegados no projeto
proposto pelos MMA e MEC, denominado “Primavera X”, objetivando a recuperag¢io e preservacao de
corpos hidricos de suas localidades.

Para impulsionar a efetivacdo da quarta edicao da CNIJMA, em 2013, o MEC lancou o Programa Direto na
Escola - PDDE Escola Sustentavel, com repasse financeiro as escolas para executarem a¢oes sustentaveis planejadas
pelas escolas e aprovadas pela Seed. No PDDE Escolas sustentaveis, plano de acdo 2013 - repasse financeiro em
2015, o Parana teve 24 escolas participantes e no plano de agao 2014 - repasse financeiro outubro de 2016, foram
437. As principais a¢Oes sustentaveis realizadas pelas escolas foram:

coleta da 4gua da chuva e cisterna para armazenamento dessa agua; gestao dos residuos sélidos e compostagem;
colocacio de torneiras e limpadas ecoeficientes; instalagdo de bicicletario; uso de pavimento permeavel ou paver
que diminui a impermeabilizacio das areas urbanas aumentado a drenagem das aguas pluviais; aumento da
area verde da escola com espacos de convivéncia; reestruturacio da horta articulada e integrada aos conteudos
ministrados em sala relacionados a agricultura organica, livre de agrotéxicos; aquisicio de material didatico, como
livros extracurriculares e jogos pedagogicos envolvendo tematicas sobre sustentabilidade e acbes sustentaveis e
implementacio dos coletivos jovens Com-Vida. (VIEIRA, ROSA E MORTELLA, 2017, p. 4).

Cabe destacar que a Seed, por meio da equipe de EA, participou da construcio da Politica Estadual de Educagio
Ambiental (PEEA) em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental (DCNEA),
aprovada em 2012 pelo Conselho Nacional de Educacdo. A PEEA foi publicada em janeiro de 2013 — Lei n.°
17.505, sendo regulamentada em janeiro de 2014 pelo Decreto n° 9.958. O Conselho Estadual de Educacio - CEE,
neste processo de construcio de politicas publicas de EA, elaborou, entdo, as Normas Estaduais para a Educa¢ao
Ambiental no Sistema Estadual de Ensino do Parana, em dezembro de 2013, por meio da Deliberagiao n® 04.

Os técnicos pedagogicos de Educagao Ambiental da Seed, mais uma vez, em conjunto com os técnicos
pedagodgicos dos NRE promovem palestras, oficinas, cursos e outros eventos para as institui¢des de ensino, tendo
como publico alvo, gestores, equipes pedagogicas e professores, sobre as legislagdes mais recentes da EA: DCNEA,
PEEA, as Normas Estaduais para a Educacio Ambiental e, também, outras tematicas ambientais segundo os
principios e objetivos da EA. Compreendendo que
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a Bducacio Ambiental deve avancar na construcio de uma cidadania responsavel voltada para culturas de
sustentabilidade socioambiental, envolvendo o entendimento de uma educacio cidada, responsavel, critica,
participativa, em que cada sujeito aprende com conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos saberes
tradicionais, possibilitando, assim, a tomada de decisGes transformadoras a partir do meio ambiente natural ou
construida no qual as pessoas se integram e assumem um papel protagonista (PARANA, 2013, p. 18).

Para atualizagdo e aprofundamento sobre os documentos orientadores da EA a nivel nacional e estadual, a
Seed/EA elaborou oficinas no eixo “Desafios Socio-educacionais”, evento de formacio continuada, conhecido
como Formacio em Acio, ocorrido em 2014, com o titulo “Politicas de Educacio Ambiental em foco” e em
2017 e 2018, com o material “Educacio Ambiental e Escola Sustentivel”’. Ressalta-se que na “Formac¢iao em
Agdo” o material é composto por texto principal - anexo I - e roteiro que orienta e conduz o trabalho a ser
desenvolvido nas instituigbes de ensino a partir do texto principal. Esses materiais encontram-se disponiveis
para consulta no portal educacional. Os materiais do “Formacgido em A¢ao” em EA estio disponiveis nos
seguintes links:

e 2014
htt educadores.diaadia.pr.cov.br/arquivos/File/formacao_acao/roteiro_atividade educacao

ambiental.pdf.

e 2017-2018
http://www.educadores.diaadia.pr.cov.br/arquivos /File /formacao_acao/2semestre2017/fa2017 educacao

ambiental roteiro.pdf

Desde 2015, a Educacio Ambiental esta vinculada ao Departamento da Educa¢io Basica — DEB, para
atuar junto a coordenacao de curriculo e desta forma integrar e articular o desenvolvimento da EA conforme os
principios e objetivos da escola sustentavel, estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Ambiental — Resolugio CNE/CP n.° 02/2012, na Politica Estadual de Educacio Ambiental- Lei n.° 17.505/2013
e nas Normas Estaduais para a Educagio Ambiental — Deliberacio CEE/CP n.° 04/2013. Nesta deliberacio,
o art. 3.° a0 considerar as dimensdes da EA referente ao espaco fisico, a gestdo democratica e a organizacio
curricular, estabelece os elementos orientadores da educagido ambiental. O inciso 11 desse artigo trata da dimensao
curricular, orientando

o incentivo a abordagem da Educagdo Ambiental, a partir de uma perspectiva ctitica e propositiva da insergao
da Educagio Ambiental na formulagio, execugio e avaliagdo das a¢oes das institui¢es de ensino, para que a
concepeio de Educacio Ambiental como integrante curricular, supere a fragmentacdo e compartimentalizacdo

dos saberes disciplinares. (PARANA, 2013, p. 4)

5 O anexo | deste material intitulado - Escola Sustentavel em foco - € um dos capitulos deste livro.
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No processo de implementagiao das DCNEA, da PEEA e das Normas Estaduais, que teve inicio com a primeira

oficina de 2014, ja mencionada, e com a finalidade de auxiliar as instituicbes de ensino na transi¢do para escolas
sustentaveis, a Seed por meio do DEB, equipe de EA, promoveu as seguintes acGes a partir de 2015:

Filme: “Aspectos legais da Educacio Ambiental”. Parceria com a coordenagio de Alimentacio e Nutrigdo
Escolar do Instituto Paranaense de Desenvolvimento Educacional - Fundepar e produzido pela TV Paulo Freire /
Seed. Neste filme, com seis minutos de duracio, sio dadas explicaces sobre a Politica Estadual de Educacio
Ambiental — Lei n® 17.505 de 2013 — e sobre a insetr¢io da Educacio Ambiental no ensino formal. Lancado em
2015 e disponibilizado no portal dia a dia educagdo no seguinte link:

Elaboragdo do Guia Pratico para as equipes gestores da escola, sobre a Educacio Ambiental, contendo algumas
perguntas e respostas voltadas as duvidas frequentes que a equipe gestora possa ter no ambiente escolar. Neste
espaco estdo elencadas as 24 questoes pedagogicas referentes a Educagdo Ambiental:

Projeto “Seed: espago educador sustentavel” inicia com a gestdo de residuos sélidos nos espagos internos da
Seed, dos NRE por meio da Comissdo para Coleta Seletiva Solidaria— CCSS, e os NRE consolidam o projeto nas
escolas. Distribui¢do de cartazes para todas as escolas e por meio do boletim trimestral da CCSS da Seed e/ou dos
NRE, a rede estadual de ensino fica informada sobre as a¢des e propostas referentes a Gestdo e Gerenciamento
dos Residuos Sélidos, pois o boletim é encaminhado via e-mail institucional para todos. Neste contexto, em
2016, ¢ disponibilizado, no portal educacional, o guia intitulado “Plano de Gerenciamento de Residuos Solidos
nas escolas paranaenses” elaborado pela SEMA, em parceria com a Seed/DEB/EA, no seguinte link:

escolasparanaenses.pdf

Palestras online, ao vivo, via ferramenta Escola Interativa, disponivel no portal educacional do estado do
Parana, abordando diversos temas ambientais, ministradas por palestrantes de IES, ONG e outros 6rgios que
trabalham com Educacio Ambiental. Esta ac¢io faz parte do projeto “Educagio Ambiental em a¢io na Educagio
Basica”. No momento da palestra, o publico pode participar enviando perguntas aos palestrantes, por meio
de chat mediado pela equipe de EA. Os materiais das palestras (video e apresentagdo em PDF) encontram-se
disponibilizados para consulta e utilizacdo em:
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* Institucionalizacio do Grupo Gestor de Educag¢iao Ambiental Seed/Seti, por meio da Resolu¢io Conjunta
n°® 01/2015, cujas competéncias estio detalhadas no art. 4.°, § 1.° da Deliberacio CEE/CP n° 04/2013.

* Curso “Formacio continuada com énfase nas questes de educa¢io ambiental” em parceria com a Sanepat, no
primeiro semestre de 2017. Este curso foi ofertado para funcionarios da Seed, técnicos dos NRE e professores
dos NRE Curitiba, Area Norte ¢ Area Sul, e ocorreu no Centro de Educacao Ambiental Mananciais da Serra -
CEAM, localizado no municipio de Piraquara, junto a Barragem do Rio Cayuguava.

* Formagio estratégica para os técnicos dos NRE: “Educagio Ambiental rumo a escola sustentavel””, em 2017; em
2018, “II P6s Conferéncia Infantojuvenil pelo Meio Ambiente” objetivando a construgio participativa do documento
“Comités Escolares de Educagio Ambiental” em consonancia com o art. 4.°, §4.° da Deliberagio CEE/CP n°
04/13 e a implantacao da Conferéncia Escolar Anual pelo Meio Ambiente, sendo o Comité compreendido como
espago de participagdo para propor, executar e monitorar agdes de EA, promovendo a articulagdo no ambito da
gestdo participativa que exerce influéncia no espaco fisico e no curriculo da instituigao de ensino.

* Entrega dos Mapas “Bacias Hidrograficas do Parana” elaborados pelo Instituto de Terras, Cartografia e Geologia
do Parand — ITCG para uso exclusivo das equipes pedagdgicas da Seed. Este mapa esta disponivel nos NRE e
também em PDF para as escolas utilizarem, pois, a legislacdo orienta o trabalho da EA no territério da Bacia
Hidrografica na qual a escola esta inserida.

* Construcio do Programa Estadual de Educagido Ambiental — PEEA, juntamente com as secretarias que
compée o Orgao Gestor da Politica Estadual de Educacio Ambiental. O Orgio Gestor esta regulamentado
pelo Decteto Estadual n® 9.958/2014. O Programa Estadual de Educagio Ambiental apds consulta publica e
sistematizacdo das contribuicdes recebidas serd encaminhado para publica¢io em 2019 pela Secretaria de Estado
do Meio Ambiente e Recursos Hidricos.

* Construgio do Referencial Curricular do Parana, em 2018, sendo a Educacio Ambiental integrada ao
primeiro principio nominado como “Educac¢io como Direito inalienavel de todos os cidaddos” juntamente
com os Direitos Humanos.

Os desafios sdao constantes e diversos para que possam ser implementados os principios da escola sustentavel
na rede publica estadual de ensino. A atual equipe de EA compreende que a formacao continuada se constitui como
um processo continuo e permanente de saberes que contribuem para a promogao de aprendizagens significativas
por meio da agao docente. E um espaco de construgdo coletiva, onde os técnicos pedagogicos da Seed, juntamente
com os demais profissionais da educagao, buscam assegurar a construcdo do conhecimento e, na area da Educagao
Ambiental, integrada e articulada nos trés eixos: curriculo, gestdo e estrutura fisica.

Também é muito importante destacar a construcao “de redes de agoes socioambientais para divulgar, fortalecer e
socializar praticas educativas que resultem em processos para a formagao e desenvolvimento local, estadual, nacional
e global” (Parana, 2013, p. 3). Por isso, as acdes desenvolvidas nas escolas podem ser encaminhadas aos NRE para
divulgacao no portal educacional, tanto na pagina especifica de cada NRE, como na pagina da Educa¢do Ambiental,
para serem amplamente conhecidas pela comunidade paranaense e demais localidades. Afinal, os protagonistas
da trajetéria da EA no cenario estadual sao os profissionais da educacdo que desenvolvem a¢des socioambientais
relevantes em suas instituicdes de ensino.
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Introducao

“E preciso conbecer para agir no mundo”.
“Sd faz, sentido conbecer para emancipar”.

(Leonardo Boff, 1999)

Atualmente a magnitude da exploracio dos recursos naturais se reflete em varias acdes advindas dos eventos
climaticos, principalmente, nos periodos de secas e cheias, nas alteracGes na cobertura vegetal, permeabilidade do
solo, erosdo e nos assoreamentos dos reservatorios naturais. Deste modo, tais acdes interferem diretamente nas
reservas hidricas permanentes e temporarias e causam alteragoes significativas na qualidade tanto das aguas quanto
da vida das populagbes (Broch, 2011).

Haja vista todo o panorama climatico do Planeta Terra, os ecossistemas aquaticos continentais tornaram-se
uma preocupagio internacional, posto que sofrem com o aumento da sua deterioragio, que deriva dos mais diversos
impactos resultantes de atividades antrépicas.

O conjunto miltiplo de usos da 4gua concentra-se no suporte as diferentes atividades humanas e, constitui-se
sem duvida, uma gama de “servicos” que vao desde a geragdo de hidroeletricidade ao suprimento de alimentos, a
navegacao, ao transporte e recreacio, além de outros “servicos” nio tdo claramente contabilizados, mas ainda mais
importantes, tais como a regulacio dos ciclos e a 4gua para a vida no Planeta.

Todos multiplos usos da agua produzem impactos complexos e com efeitos diretos e indiretos na economia,
na saide humana, no abastecimento publico e na qualidade de vida das popula¢des humanas e na biodiversidade,
bem como interferem na qualidade dos “servicos” aquaticos superficiais e subterraneos (Tundisi, 2003). Deste
modo, a compatibilidade para atender aos multiplos usos da agua tém levado pesquisadores e administradores de
muitos paises a buscarem solu¢des para o controle e a preservacdo dos ecossistemas, pela grande importincia da
agua nas esferas econémica, social e ambiental.

1 Palavras-chaves: unidade territorial, interdisciplinaridade, Bacia do Parana 3, bacia do rio Ardila - Portugal. Doutora, Docente e pesquisadora do Programa
de Doutorado e Mestrado em Desenvolvimento Rural Sustentavel da Universidade Estadual do Oeste do Parana — Unioeste irenecarniatto@gmail.com.

2 Doutora, Docente e pesquisadora do Departamento de Biologia e membro integrado do Instituto de Ciéncias da Terra (ICT), ambos da Universidade de
Evora, Portugal. mmorais@uevora.pt .

3 Mestranda em Desenvolvimento Rural Sustentavel da Universidade Estadual do Oeste do Parana — Unioeste.
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Nas duas ultimas décadas, o Brasil foi cenario de reformulag¢Ges institucionais legais dos procedimentos de gestdo
de recursos hidricos. De acordo com loris (2013), tais mudangas tiveram como objetivo promover a concepg¢ao de
gestao das aguas, enfatizando a bacia hidrografica como unidade de gestao territorial e de interven¢ao do cidadio.
De modo geral, as iniciativas resultaram em um conjunto de reformas adotadas a partir das referéncias e experiéncias
internacionais de gerenciamento de recursos hidricos, postas em pratica desde a década de 1960, em paises como:
Estados Unidos, Franca, Alemanha, Inglaterra e Portugal (Magalhies Junior, 2007; Berreta, 2013).

Reafirma-se, assim, a importancia de se adotar a bacia hidrografica como unidade de estudo, planejamento e
gerenciamento de recursos hidricos, bem como de desenvolvimento econémico e social (Schiavetti; Camargo, 2002).

Tendo em consideracio estes pressupostos, este capitulo teve como objetivo subsidiar a realizacio de uma oficina
de capacita¢io dirigida a educadores do Estado do Parana, sendo integrada por técnicos dos Nucleos Regionais
de Educacio e da Secretaria de Estado da Educa¢io do Parana, a qual foi a realizadora desta oficina, buscando
fortalecer e direcionar o ensino no estado do Parana.

O propésito central foi atender a legislagdo atual: (a) a Politica Nacional de Recursos Hidricos (PNRH), instituida
pela lei n® 9.433/97, que ficou conhecida como Lei das Aguas; (b) a Politica Estadual de Recursos Hidricos do
Parana, Lei n® 12.726/99; (c) a Politica Nacional de Educagio Ambiental, Lei n° 9.795/99; (d) a Politica Estadual
de Educagio Ambiental, Lei n® 17.505/13, que instituiu no Parana a Politica Estadual de Educagio Ambiental; (¢).
propondo ainda, como inovagdo nesse estudo, integrar a Politica Nacional de Protecio e Defesa Civil - PNPDEC,
Lei n° 12.608/12.

Neste capitulo, é apresentada uma revisao sobre gestao de bacias hidrograficas, elencando os pontos positivos
e a importancia da educac¢do ambiental para uma mudanca de atitude rumo a sustentabilidade.

1 Desenvolvimento

1.1 Enquadramento Filoséfico
1.1.1 Educacdo Ambiental, interdisciplinaridade e a Teoria da Complexidade

A realidade ambiental resulta de processos desenvolvidos historicamente, mediados pela cultura nas relagdes
entre a sociedade e a natureza. A sociedade atual estd mergulhada e marcada pelas complexas situa¢Ses que “envolvem,
muitas vezes, incertezas socioecondmicas e ambientais. Assim, a Educacio Ambiental tem o desafio de favorecer o
desenvolvimento de novos compromissos, conceitos, crengas e comportamentos individuais e coletivos” (Borges,
2000; Carneiro, 2006 apud Carniatto, 2007, p.54).

Com efeito, Carniatto (2007, p.54), apoiada em Carvalho (1992) e Layrargues (2007), enfatiza que se “a educagao
quer realmente transformar a realidade, ndo basta investir apenas na mudanga de comportamentos, sem intervir
nas condi¢oes do mundo em que as pessoas habitam”. Mas sim, que a “a¢ao politica — espago da cidadania e gestao
democratica — é na verdade o oposto da tendéncia conformista e normatizadora dos comportamentos”.
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Logo, entende-se o conceito de Educacdo Ambiental (EA) assumido e ancorado, segundo Carniatto (2007, p.54),
nos “sentidos conceituais polissémicos” que constituem a “EA e fazem parte de seu léxico ou de sua rede semantica
como natureza, participagdo, solidariedade, cooperagao, autonomia, interdisciplinaridade e, mais recentemente,
sustentabilidade, transdisciplinaridade e transversalidade” apoiadas em Tristdo (2005), as quais apelam e impulsionam
a participacdo do sujeito, enquanto cidaddo participativo e engajado. Ainda, fundamentado em conceitos como:
Paradigma da Disjuncao e complexidade apresentados por Edgar Morin (1982; 1990), discutidos por Michéle Sato
(2002), na Etica do Cuidado, Etica da Responsabilidade de Leonardo Boff (1999); Saber Ambiental, Racionalidade
Social e Ambiental, Etica da Otroedade discutidos por Enrique Leff (2001; 2011); bem como resiliéncia, justica
social, soberania dos povos, dentre outros.

O grande cientista Edgar Morin abrilhantou-nos com o ensinamento de que o todo e as partes sdo indivisiveis,
pois aquilo que ocorre com a patte, ocorre com o todo; em seu Paradigma da Disjuncio e complexidade (Morin,
1982; 1990). E que o organismo registra ¢ mantem em sua memoria biolbgica o que ocorre com cada uma das suas
partes e isso influencia no comportamento do todo. Decorrente deste conceito, percebe-se que a grande construcao
da ciéncia nos ultimos 150 anos, que com base no paradigma Mecanicista, dividiu o todo em suas menores partes para
compreensao e estudo, trouxe maior conhecimento e evolugao cientifica, mas pecou ao desconsiderar o organismo
como um todo e nio trata-lo como dnico e complexo em seu funcionamento.

A Etica da Responsabilidade e a Etica do Cuidado, de Leonardo Boff (1999) vém nos relembrar que somos
responsaveis por nossas agoes e interacGes com os demais organismos do Planeta Terra. Relembra-nos que o homem
devastou inumeras espécies do ecossistema, e que este encontra-se ameagado, mas que o homem tem o conhecimento
e a expertise para recuperar e recompor a qualidade de vida no Planeta. Que nosso desafio é proporcional a tarefa
de estabelecer novas relagdes de respeito, solidariedade e reveréncia para com a Vida.

O Saber Ambiental, Racionalidade Social e Ambiental, Etica da Otroedade de Enrique Leff (2001; 2011)
declaram que existem outros saberes necessarios ao desenvolvimento da sociedade humana, os quais estio intrinsecos
ao conhecimento da vida e das relagoes entre as nag¢oes e os povos. Sio eles os saberes ambientais e a racionalidade
social e ambiental. E nesse movimento de reencantar-se com a vida, as pessoas e os bens da natureza sdo primordiais
ao estabelecimento cordial da otroedade, na qual eu e o outro nos aproximamos como iguais, COmo um mesmo
sentir, pulsar e paixdo pela vida.

Os conceitos de resiliéncia, justica social, soberania dos povos, dentre outros, na mesma dire¢io apontam
que nossos assentamentos humanos e a governanca das na¢oes do mundo todo necessitam de planejamento, leis
e acOes que promovam a justi¢a social, a fim de ndo permitir que a barbarie do capital e dos mais fortes se instale
em detrimento da segurancga e o direito dos mais fracos, dos trabalhadores, das mulheres, das criangas, dos idosos
e dos povos mais vulneraveis. Vale ressaltar a importancia de um planejamento detalhado e projetos viaveis para
tornar as atividades no campo e nas cidades mais seguras e resilientes.

A ideia de ser resiliente integra os conceitos acima citados, e sao assumidos como uma nova maneira de viver,
e estar no mundo. Tais conceitos propéem uma mudanca no paradigma civilizatério do ser humano com “o Outro”
e do ser humano com o ambiente, marcada pelas relagdes de qualidade e ndo quantidade, na relacdo de ser e ndo
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do ter. Relagbes que compreendam que o modo exploratério e compartimentalizado do paradigma mecanicista nao
garantird as relacoes de paz, harmonia e seguranca da vida no planeta Terra.

1.2 Bacias Hidrograficas e sua gestao

O Paradigma da Complexidade nos permite perceber a importincia de se compreender o quanto o modo
disjuntivo e mecanicista, imediatista, economicista tem afetado a qualidade das dguas e o funcionamento dos
ecossistemas das bacias hidrograficas.

As bacias hidrograficas sio unidades territoriais que hidrologicamente integram e ligam os ecossistemas aquaticos
com os ecossistemas terrestres envolventes. Sua abordagem sustentavel proporciona a integracdo de diferentes
componentes, tals como sejam seus componentes biogeograficos, econémicos e sociais. Assim, promove-se uma
postura interdisciplinar abrangente que integra pesquisadores de diferentes areas do conhecimento, empresatios e
gestores, além de incentivar a participagdo das comunidades, e permite-se que eles trabalhem em conjunto, em uma
unidade fisica com limites definidos (Tundisi; Matsumura, 2011).

A bacia hidrografica vem sendo utilizada como um modelo mais abrangente de conceituar e compreender os
ecossistemas, visto que os ambientes aquaticos fazem parte de sistemas maiores, que envolvem os aspectos da forma
de uso e tipos de solo, relevo, clima, vegetagdo existente, desmatamento, ou a presenca de aglomerados humanos.

Desse modo, a gestao destas unidades envolve diferentes componentes estruturais e funcionais da sustentabilidade
(componentes sociais, econémicos e ambientais). Sao por isso consideradas unidades ideais para estudar a percepcao
ambiental nos modelos de desenvolvimento. Atuando, em consequéncia, como “laboratério experimental” para novos
modelos de ensino, na medida em que proporcionam condi¢des para o desenvolvimento de estudos interdisciplinares,
gerenciadores de praticas sustentaveis e de uma postura para a conservagao da natureza (Tundisi, 2003).

Por outro lado, a bacia hidrografica vem sendo utilizada como um modelo mais abrangente para compreensao
dos ecossistemas na sua globalidade e integracdao em rede, a uma escala superior. De fato, os ecossistemas aquaticos
sdo componentes de sistemas de maiores dimensdes, que envolvem a Geologia, a vegetacio, o clima, 0 uso e ocupagio
do solo, numa agrega¢do em mosaico de subsistemas funcionais interligados por processos bidticos e abidticos
(Henry-Silva; Camargo, 2000; Smith; Petrere, 2001; Schiavetti; Camargo, 2002; Brigante; Espindola, 2003).

Enquanto unidade territorial proporciona a vantagem de um gerenciamento simultaneo, interdependente
e acumulativo nos aspectos econémicos, sociais e ambientais. De acordo com a Politica Nacional dos Recursos
Hidricos (PNRH) a bacia hidrografica é considerada como uma unidade territorial no qual deve ser implantada a
gestdo de recursos hidricos, de forma ampla, com foco ambiental (Betlinck et al. 2003). Independente da abordagem
conceptual, verifica-se que o conceito de bacia hidrografica vai além dos seus limites geograficos, sobretudo quando
analisada a uma escala superior (a escala da regido ou eco-regido). Dessa forma é essencial a implementa¢iao de
programas de monitoramento para avaliar as a¢des de relacdo de causa e efeito provocadas pelas a¢Oes antropicas
sobre os ecossistemas.

No Brasil, a gestdo de recursos hidricos é focada apenas no atendimento da demanda dos usos humanos,
esquecendo-se da necessidade dos ecossistemas aquaticos manterem os proprios processos hidroecolédgicos, cuja
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consequéncia é a ameaga a integridade ambiental. Deste modo, é essencial uma abordagem interdisciplinar que
contemple o estudo dos processos ecologicos, estendida aos diferentes setores do planeamento e divulgada por
todos os intervenientes sociais (Calheiros et al. 2014).

De acordo com Freitas e Silva (2005), a Politica de Recursos Hidricos carece de principios que fomentem o
desenvolvimento sustentavel. Referem ainda, que muitos projetos nao consideram a “Bacia Hidrografica” como
unidade fisico-territorial de planejamento. Ainda, para Souza et al. (2002), a delimita¢do da bacia hidrografica como
unidade de analise para estudos de planejamento ¢ fundamental devido a importancia dos recursos hidricos.

Vale ressaltar que os elementos que compde os sistemas sao interdependentes, e que as medidas de gestdo
a serem implementadas poderdo interferir no ciclo hidrolégico, pelo que as metas e os objetivos que norteardo a
gestdo de uma bacia hidrografica deverdo ter em consideracio as especificidades e potencialidades do territério em
causa. Neste sentido, tendo em conta que os sistemas aquaticos tém interagdo permanente e dindmica com as suas
bacias de drenagem, é fundamental que se conhecam as interages entre elas e os sistemas aquaticos. Por outro
lado, é imprescindivel que se faga um esforco para compreender as interacGes entre os elementos naturais (fisicos,
quimicos e biolégicos), econémicos e sociais (Rosado; Morais, 2010).

1.3 A interdisciplinaridade na gestao de Bacias Hidrogréficas

A crise ambiental contemporanea reflete a forma como o ser humano se tem relacionado com o Planeta Terra,
sobretudo apés a II Guerra Mundial. Durante os dltimos 50 anos o ser humano tem alterado os ecossistemas
naturais mais rapidamente do que em qualquer outro periodo da histéria da humanidade. Esta realidade conduz-
nos a uma reflexdo profunda sobre os fundamentos do saber e o sentido da vida que devem otientar escolhas patra
a humanidade (Morais et al, 2015). Neste contexto civilizacional, uma postura interdisciplinar aberta ao “Outro”,
podera contribuir para a mudanca de paradigma ja mencionada. De fato, de acordo com Castro (2007), ainda existe
uma enorme lacuna para a compreensiao dos processos histéricos, socioeconémicos, culturais e politicos que
envolvem a disponibilidade hidrica.

Uma postura mais abrangente, aberta ao “Outro” e a interdisciplinaridade que propde uma profunda revisiao
de pensamento, intensificando o didlogo, as trocas para uma integracdo conceitual e metodoldgica das diferentes
areas do saber. Esta atitude impulsiona a transformacio, conectando os diferentes sabetes, conceitos e teorias em
um sentido de integracio e interdependéncia. Segundo Marinho (2004, p. 47), “a interdisciplinaridade produz novos
saberes, permitindo novas formas de compreensio da realidade social”.

Paul (2015) refere que a pesquisa interdisciplinar possui como objetivo agregar indicadores que dizem respeito
a0s sujeitos e as suas relagdes, sendo uma chave para o relacionamento e a integracdo entre disciplinas e o préprio
sujeito.

Ao contrario da formacio disciplinar, que tende para um progressivo aumento do dominio de determinado
assunto ou tecnologia, que conduz a um distanciamento do sujeito de si mesmo, uma postura interdisciplinar
instiga a um olhar global, capaz de se aproximar da complexidade, da abertura para os saberes ndo académicos,
estimulando a abordagem participativa. Este novo paradigma parte da desconstrugido do pensamento vigente e
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a ele se contrapropode, adotando a teoria da complexidade ao destacar o papel da democracia, equidade, justica,
participag@o e autonomia, de todos os cidadaos (Morais et al, 2015; Carniatto, 2007)

A interdisciplinaridade é a postura de integracdo do conhecimento e humanizacio da ciéncia, negando o
pressuposto basico do conhecimento objetivo, presente no paradigma hegemonico da ciéncia moderna, de que
existe um vazio de realidade entre as fronteiras disciplinares. O sucesso de um trabalho interdisciplinar depende de
personalidades compativeis, interesses e objetivos comuns (Santomé, 1998; Alvarenga et al, 2011),

Em nosso entender, uma gestao sustentavel dos recursos hidricos devera partir da consciencializa¢ao das mudangas
globais, divulgados em cenérios de proje¢des futuras, para uma adaptacao a uma nova realidade. Para tal é essencial
o desenvolvimento de tecnologias avancadas de monitoramento e gerenciamento, assim como a implementa¢io
de uma participa¢do democratica de toda a comunidade. Consequentemente, uma postura interdisciplinar, a partir
dos conflitos socioambientais, afirma-se como uma via para o desenvolvimento de metodologias inovadoras que
promovam a governanga socioambiental, o fortalecimento do dialogo entre os diferentes atores, numa perspectiva
inter setorial e de aprendizagem social (Jacobi, Granja, Franco, 2000).

Deste modo, ressalta-se a importancia da criacdo de equipes interdisciplinares para a integracio dos diferentes
campos do conhecimento, impulsionando transformacoes e conectando diferentes saberes, conceitos e teorias em
um sentido de integrac¢ao e interdependéncia. S6 assim se podera desenvolver atitudes diferenciadoras, que integrem
outras formas de compreensao da realidade social (Marinho, 2004).

No entanto, os estudiosos atuais tém ampliado essa ideia e, com o apoio de Ignacy Sachs (1993), Michele Sato
(2002), Lucié Sauvé (2005) e outros, o desenvolvimento de um Modelo de Sustentabilidade, que busca criar Sociedades
Sustentaveis que adotam simultaneamente, como pilares da sustentabilidade, o desenvolvimento: ecolégico, social,
politico, ético, cultural, econdmico, ambiental e espiritual equilibrados, que resultem em prote¢do ambiental, justica
social e eficiéncia economica.

1.4 A experiéncia de Educacao Ambiental na Bacia do Paran 3

Em 2016, o Plano da Bacia Hidrografica do Parana 3 foi apresentado e elaborado em parceria com a Universidade
Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), a Itaipu Binacional, Aguas Parana e o Comité da Bacia Hidrografica
do Parana 3. Este comité tem representatividade de usudrios de recursos hidricos e representantes da sociedade
civil organizada.

Segundo tal plano, a Bacia Hidrografica do Parand 3 estd localizada em uma regido intensamente explorada
pela agricultura intensiva e mecanizada com diferentes niveis de ocupagao. Além disso, o Resumo Executivo do
Plano dessa Bacia Hidrografica destaca que por seu uso ser intensivo para a agricultura e pecudria, o uso e gestao
da agua sdo fatores estratégicos para o desenvolvimento regional.

A Bacia Hidrografica do Rio Parana 3 esta localizada no Oeste do Parana, a 4rea compreende cerca de 8 mil km?
de afluentes que lancam suas aguas diretamente no Rio Parana, onde esta situado o Lago de Itaipu, na confluéncia
com o Rio Iguacu.
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No seu entorno encontram-se 28 municipios: Cascavel, Céu Azul, Diamante do Oeste, Foz do Iguagu, Guaira,
Itaipulandia, Marechal Candido Rondon, Maripa, Matelandia, Medianeira, Mercedes, Missal, Nova Santa Rosa, Ouro
Verde do Oeste, Pato Bragado, Quatro Pontes, Ramilandia, Santa Helena, Santa Teresa do Oeste, Santa Teresinha
de Itaipu, Sdo José das Palmeiras, Sio Miguel do Iguagu, Sdo Pedro do Iguacu, Terra Roxa, Toledo, Tupissi e Vera
Cruz do Oeste (Plano da Bacia Hidrografica do Parana 3, 2010).

Através do Programa Cultivando Agua Boa (CAB) a gestio de recursos hidricos destaca-se nos cendrios nacional
e internacional como exemplo de exceléncia de gestio em bacias hidrograficas. Em 2015, recebeu o Prémio da
Organizagdo das Nacoes Unidas (ONU), quando obteve o 1° lugar na categoria “Melhores praticas em gestao da
agua” do Prémio Water for Life 2015, “Agua para a vida”.

O programa Cultivando Agua Boa é uma iniciativa brasileira, desenvolvida pela Itaipu Binacional e tem mais
de dois mil parceiros, dentre estes destaca-se a Universidade Estadual do Oeste do Parana. Neste programa, as
estratégias de monitoramento de qualidade de aguas, que acontecem desde 1982, ano em que a usina Hidrelétrica
iniciou seu funcionamento. Pois, a regido foi ocupada de forma acelerada desde os anos de 1950 e resultou em
grande desmatamento, erosio de solos, além da contaminac¢io das aguas.

Entio, em 2003, uma das solu¢bes que a Itaipu desenhou como estratégia de enfrentamento para mitigar o
impacto, tanto nas aguas do Reservatério de Itaipu, como nas comunidades em seu entorno, foi a implantacao do
programa Cultivando Agua Boa.

De acordo com os dados da propria Hidrelétrica, com a instalagdio do programa, teve inicio um extenso
movimento que envolveu todos os atores locais — Itaipu Binacional, associacGes comunitarias, 6rgaos governamentais,
ONGs, instituigdes de ensino, cooperativas e empresas — na busca pelo desenvolvimento sustentavel na Bacia
Hidrografica do Parana 3 (Itaipu, 2017). Ainda, em seu trabalho de identificagdo dos principais problemas encontrados
nesse territério, destacam-se o assoreamento, causado pela erosiao do solo, o desmatamento, o uso de agrotéxicos,
a eutrofizacio, para onde fertilizantes e matérias organicas sdo carregadas para os tios.

A mitigacao de problemas no uso da 4agua exige um planejamento que contemple os usos multiplos da agua
e deve-se ter em vista a intervenciao em ambiente fisico, social e econdémico de forma harmoniosa e nio de forma
fragmentada (Souza, 2002).

O Programa Cultivando Agua Boa atualmente desenvolve 20 programas e 65 agdes de recuperagio de
microbacias e protecio das matas ciliares de rios e nascentes e todo o entorno do lago de Itaipu, como a sua
biodiversidade. Estas acGes estao fundamentadas nos principais documentos planetarios, como a Carta da Terra e
a Agenda 21, e contemplam valores e saberes que contribuem para o desenvolvimento dos cidadios, dentro de um
entendimento ético e que tem respeito e cuidado com o meio ambiente.

O programa CAB vem ampliando sua atuagio do ensino formal para nio formal, englobando no didlogo os
diversos atores sociais que fazem parte da comunidade e discutem suas a¢Ges no territério, deste modo a educagao
ambiental estd ultrapassando as barreiras escolares e cada vez mais presente, inclusiva e abrangente na vivéncia
cotidiana da comunidade.

Os nimeros alcangados através do programa CAB foram produzidas e distribuidas cerca de 135.000 cartilhas
“Mundo Otrganico”, além de capacitacOes de grupos teatrais locais e 483 apresentacoes da peca teatral “A Matita
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- uma aventura organica”, com foco na implementacio de hortas organicas escolares e familiares, com objetivo
de formar as merendeiras locais no curso Alimentacio Saudavel e Gestio da Merenda Escolar e nas oficinas de
Ecopedagogia.

Deste modo, o programa Cultivando Agua Boa assumiu a educacdo ambiental como base das acdes
socioambientais, acreditando-se que a verdadeira mudanca ocorre de dentro para fora e a partir do envolvimento
individual e coletivo. Destacando-se que o carater participativo do programa é essencial, e demostra que a educa¢ao
ambiental é transformadora e desperta o sentimento de pertencimento da sociedade com o territério. Portanto, esse
programa demostra seu fruto, por ter formados muitos educadores ambientais que hoje atuam na Bacia do Parana
3, articulando uma rede de relagdes e agoes praticas de sustentabilidade regional (Vitorassi et al. 2011).

Destaca-se nesse programa o Projeto de Formagao de Educagao Ambiental (FEA), que atende aos 29 municipios
da Bacia do Parand 3, estimulado pelo Governo Federal e com a organizagao da Itaipu Binacional e demais institui¢oes
locais com atuagio socioambiental, foi constituido um Coletivo Educador da Bacia Hidrografica do Parand 3.

A formagdo de Educadores Ambientais é organizada enquanto um processo educativo, participativo e
descentralizado, que retune a formagao em trés nucleos de acio, situados nos municipios de Cascavel, Foz do Iguacgu
e Marechal Candido Rondon, com 100 participantes em cada ntcleo, totalizando 300 educadores e educadoras
ambientais e aproximadamente 80 gestores de Educacio Ambiental.

O desenho para se chegar a totalidade das pessoas que interagem no territorio, ¢ o da Pesquisa-Agao-Participante
(PAP), também conhecido como pessoas que aprendem participando, e constitui-se de quatro principais circulos
para a cultura socioambiental: (1) PAP1- constituido pelo Orgio Gestor da Educacio Ambiental; (2) PAP2 -
constituido pelos gestores de Educacio Ambiental representantes dos 29 municipios e das instituicbes parceiras,
responsaveis pelo processo que realizam a articulagdo da Educacio Ambiental e sio um elo importantissimo da
parceria entre Itaipu Binacional e municipios; (3) PAP3 — refere-se a um grupo de pessoas envolvidas no processo de
aprendizagem, cujos educadores ambientais sao formados no processo educativo do FEA e sdo os que organizam e
coordenam as Comunidades de Aprendizagem em seus territorios; (4) e PAP4 - sao os integrantes das Comunidades
de Aprendizagem, participantes de momentos de formacio e nas atividades de intervenc¢do socioeducativas, no
territorio da Bacia Hidrografica do Parana 3.

Atualmente, o FEA envolve cerca de 15.000 pessoas em projetos de educa¢io socioambiental, parte integrante
do Cultivando Agua Boa que envolve a atuagio de aproximadamente 2 mil parceiros dentre 6rgios governamentais,
institui¢bes de ensino, cooperativas, associagdes comunitarias e empresas e atua em um territorio com mais de 1
milhdo de pessoas.

1.5 Experiéncia da Educacdo Ambiental em bacias hidrograficas em Portugal
Em Portugal a educacdo ambiental ainda nio estd incorporada na sociedade. Porém, embora com carater

pontual, nos dltimos anos tem-se assistido a implementa¢io de projetos e a¢des que de uma forma inovadora tém
contribuido para uma consciencializagdo dos valores ambientais, através da adogdo de praticas interdisciplinares.
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Estes valores representam uma esperanca para a promog¢io de um desenvolvimento fundado em bases ecolégicas,
de equidade social, diversidade cultural, democracia participativa e aceitacdo do Outro (Morais et al, 2015).

Num trabalho sobre participacdo de atores sociais na gestao de bacias hidrograficas, no sul de Portugal (rio
Ardila), foram realizados 42 inquéritos com o objetivo de compreender as percepgdes e opinides dos atores sociais
em relagdo a protecao do ambiente na bacia do rio Ardila (Rio Guadiana) (Durdo et al, 2013). Para perceber o
contributo dos inquiridos relativamente a protecio da bacia hidrografica foi colocada uma pergunta aberta. Os
resultados obtidos foram agrupados por categorias, nomeadamente: boas praticas agricolas e ambientais (Nao
Poluir); agbes de fiscalizacio (Fiscalizar); ndo faz parte das suas competéncias (A¢ao limitada); agdes de sensibilizacao
(Sensibiliza¢do) e nao respondeu, ou nio sabe (NR/NS).

A maioria dos inquiridos (58%) respondeu que se deve evitar a poluicio do rio e seus afluentes na area
envolvente, assim como evitar o uso de pesticidas. Contudo, 27% dos inquiridos ndo tinham opinido acerca da
prote¢ao do rio e da area envolvente, nem sobre as agbes que consideravam importantes para proteger o rio Ardila
e area envolvente.

Os resultados evidenciam a importancia do conhecimento para formar opinido. No entanto, a grande maioria
dos inquiridos (79%) mostrou-se disponivel para ser contactada e participar em agdes que possam ajudar a melhorar
o rio. Fato que parece demonstrar que as dificuldades da participagio sao resultantes de fatores culturais, e por falta
de conhecimento adequado, a populagio parece nio acreditar na eficicia dos resultados e na sua capacidade de
influenciar as decisGes, receando por vezes de mostrar discordancia das decisGes dos governantes.

2 Consideracdes Finais

A gestdo das aguas pressupde a necessidade de gestao territorial e intervengdo do cidadio. Neste artigo foram
relatadas a experiéncias do Programa Cultivando Agua Boa, Parana, Brasil e o estudo sobre a participacio de atores
sociais na gestdo de bacias hidrograficas no sul de Portugal (rio Ardila).

Percebe-se o quanto ¢ importante implementar uma gestdo integrada de bacias hidrograficas tendo em
considerac¢do o territorio, os ecossistemas associados a esse territorio (ecossistema aquatico e ecossistema terrestres),
assim como a inter-relacdo entre eles. Desta postura, real¢a-se a importancia de uma postura interdisciplinar que
contemple os diferentes atores sociais, constituida desde o inicio — discussio conceitual —até ao momento de definir
as acoes e coloca-las em pratica.

E neste contexto que a educagio ambiental ganha relevancia, preparando as comunidades para o dialogo
e participacio, elemento chave para o sucesso das a¢Oes e consequente sustentabilidade do territorio e para o
desenvolvimento da cultura da agua.

Ha, pois, a necessidade de uma concepe¢io integradora da agua, entendida como um recurso finito que sustenta
a vida e a biosfera na qual se insere o ser humano. Essa integracdo deverd ser estruturada ao nivel da unidade
territorial “bacia hidrografica” numa postura eco-social de respeito a vida e a biodiversidade, em oposi¢ao a uma
concepgao antropocéntrica
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Escola Sustentavel em foco'

Eliane do Rocio Vieird
Maria Arlete Rosa’
Rosilaine Durigan Mortelld

Introducao

As Diretrizes Cutriculares Nacionais para a Educagao Ambiental (DCNEA) — Resolugaio CNE/CP n.°2/2012,
a Politica Estadual de Educa¢io Ambiental do Estado do Parana (PEEA) - Lei n.° 17.505/2013 e as Normas
Estaduais para a Educagio Ambiental no Sistema Estadual de Ensino do Parani (Deliberacio CEE/CP n.° 04/13)
trazem a tona a discussao sobre a criacdo de espacos educadores sustentiveis — Escola Sustentavel, tendo em vista
a perspectiva dada pelo Ministério de Educacao — MEC, o qual define escolas sustentaveis como

aquelas que mantém relagdo equilibrada com o meio ambiente e compensam seus impactos com o desenvolvimento
de tecnologias apropriadas, de modo a garantir qualidade de vida as presentes e futuras geracGes. Esses espacos
tém a intencionalidade de educar pelo exemplo ¢ irradiar sua influéncia para as comunidades nas quais se situam.
A transicdo para a sustentabilidade nas escolas ¢ promovida a partir de trés dimensdes inter-relacionadas: espago
fisico, gestao e curriculo. (BRASIL, 2013a, p. 2).

Para atender a esta definicdo em todo o seu contexto, a escola passara por um perfodo de transicdao, necessario
para serem realizadas novas organizacoes no interior da escola. Muitas discussdes e tomadas de decisdes devem
impulsionar as transformagoes essenciais para alcancar o objetivo de se tornar uma escola sustentavel por meio
da Educacido Ambiental (EA), considerada como ferramenta educativa que possibilitara esta transicio. F essencial
compreender as dimensbes pertinentes a EA sendo essas indissociaveis, como a dimensio ambiental e economica,
a dimensio ética e sustentabilidade, a dimensao social e cidadania ambiental. O trabalho da EA na escola deve
considerar essas dimensdes na condugdo de sua pratica pedagogica.

Escola como espaco educador sustentavel

A Educa¢io Ambiental se apresenta em ambito mundial, nacional e local como um processo educativo que
possibilita os sujeitos a repensarem seus habitos e atitudes em rela¢ido ao ambiente, com a finalidade de alteragio
desses no cotidiano, na vida pessoal e na coletividade, almejando a sustentabilidade e melhor qualidade ambiental
local e global.

1 http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/formacao_acao/2semestre2017/fa2017_educacao_ambiental_anexo1.pdf
1 Mestre. Técnica pedagodgica de Educagdo Ambiental. Secretaria de Estado da Educagéo do Parana.

2 Doutora. Universidade Tuiuti do Parana. Programa de Pés Graduagéo de Mestrado e Doutorado.

3 Especialista. Técnica pedagogica de Educagdo Ambiental. Secretaria de Estado da Educagéo do Parana.
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A Educa¢io Ambiental percorreu um caminho interessante até ser inserida em diversas legislagdes ambientais
além das legislacOes referentes a educacao formal. Assim, seu campo de atuagio foi se ampliando e como processo
educativo, a Educagao Ambiental foi sendo inserida e integrada a educagdo formal, nio formal e informal. Existem
varias tendéncias e concepgoes politico-pedagdgicas de Educa¢ao Ambiental que permeiam o desenvolvimento
de projetos, programas, a¢oes ambientais e legislacdes ambientais. No Brasil, a Educacio Ambiental surgiu,
na década de 1970, com perfil predominantemente conservacionista, priorizando os aspectos ecoldgicos, sem
considerar os aspectos socioecondémicos da relacio homem e natureza. A partir da década de 90, este perfil foi
se modificando e foi sendo incorporada a dimensio social do ambiente a Educa¢io Ambiental, envolvendo
pluralidade e diversidade de situagdes sociais, econémicas, de valores e culturais. Assim, na atualidade encontramos
a nivel nacional, as tendéncias socioambientais, critica e educacao para a sustentabilidade, as quais estdo presentes
nas politicas publicas estabelecidas a partir de 1990. Essas politicas vém consolidando a Educacao Ambiental,
integrando conceitos, critérios, finalidades e campos de atuagao desta area do conhecimento. (LAYRARGUES
e LIMA, 2014).

Neste contexto surge a Politica Nacional de Educagio Ambiental (PNEA), Lei n.° 9795/99, a qual em seu
art. 1° define educacio ambiental como sendo

0s processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999).

O art. 2.° da PNEA institucionaliza a Educagdo Ambiental, quando afirma que “a educaciio ambiental ¢ um
componente essencial e permanente da educagio nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal”. A partir desta legislagio, os estados
brasileiros vdo construindo suas politicas estaduais de Educac¢io Ambiental, tendo como referéncia a politica
nacional. Entretanto para um melhor direcionamento da Educagio Ambiental no processo educativo formal, o
Conselho Nacional de Educacio, publica em 2012, a Resolugio CNE/CP n.° 02/2012, que estabelece as Ditetrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio Ambiental (DCNEA), reconhecendo o importante e imprescindivel papel da
Educacio ambiental no enfrentamento da atual crise ambiental e civilizatéria, enfatizando que o atributo ambiental
ndo ¢ empregado para especificar um tipo de educagio, mas se constitui em elemento estruturante que demarca um
campo politico de valores e praticas, mobilizando atores sociais comprometidos com a pratica politico-pedagdgica
transformadora e emancipatéria capaz de promover a ética e a cidadania ambiental.” (BRASIL, 2012a, p. 1-2).

Essas Diretrizes sdo construidas a partir de uma concep¢io que enfatiza a dimenséo socioambiental da Educagio
Ambiental, em todas as fases, niveis e modalidades de ensino e reafirma a determinacio contida na Politica Nacional,
de que a Educa¢io Ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica na educagdo basica. Em seu art. 14,
inciso V, as DCNEA agregam um elemento novo, a constitui¢io de espagos educadores sustentiveis nas institui¢oes
de ensino, os quais devem integrar proposta curricular, gestio democritica e edificagbes, para que as mesmas se
tornem referéncias de sustentabilidade socioambiental. Neste contexto, o Parand constrdi a sua Politica Estadual de
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Educagido Ambiental e as Normas Estaduais para a Educacdo Ambiental no Sistema Estadual de Ensino do Parana,
as quais consolidam a formacio de escolas sustentaveis no ambito das dimensdes espaco fisico, gestdo democratica
e organizac¢io curricular. Sendo essas dimensoes os elementos orientadores da Educacio Ambiental, e mais ainda,
as Normas Estaduais, no art. 3.% inciso V, orientam a implementagdo da Educacio Ambiental em todo o Estado,
tomando como recorte territorial de atuagio a bacia hidrografica na qual a instituicio de ensino esta inserida.

Para dar suporte financeiro a implementa¢io das DCNEA, o Fundo Nacional de Desenvolvimento Educacional,
amplia o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) criando, em 2013, o PDDE- Escolas Sustentaveis, que
por meio do manual “Escolas Sustentaveis” fornecem orientagdes operacionais aos gestores das escolas, visando
a melhoria da qualidade de ensino e a promocio da sustentabilidade socioambiental nas unidades escolares por
meio de a¢des que contribuam na transicdo para a sustentabilidade. Ressaltamos que as escolas podem ou nio
aderir ao programa, ¢ se optarem pela adesio, o plano de agdo da escola deve ser construido e determinado pelo
coletivo escolar para unirem esfor¢os para se alcancar as metas propostas. No Parana tivemos 24 escolas atendidas
pelo programa em 2013 e 437 em 2014, e dentre outras a¢des sustentaveis realizadas pelas escolas citamos as mais
recorrentes: coleta da agua da chuva e cisterna para armazenamento dessa agua; gestdo dos residuos sélidos e
compostagem; colocagio de torneiras e lampadas ecoeficientes; instalacdo de bicicletario; uso de pavimento permeavel
ou paver que diminui a impermeabilizacido das 4reas urbanas aumentado a drenagem das 4dguas pluviais; aumento
da 4area verde da escola com espagos de convivéncia; reestruturaciao da horta articulada e integrada aos contetidos
ministrados em sala relacionados a agricultura organica, livre de agrotoxicos; aquisicdo de material didatico, como
livros extracurriculares e jogos pedagdgicos envolvendo tematicas sobre sustentabilidade e a¢des sustentaveis e
implementac¢io dos coletivos jovens Com-Vida.

E importante compreendermos que a educagio ambiental ¢ um processo continuo, atuante e fundamental
dentro de um espaco educador sustentavel, sendo um dos seus principios fazer com que o individuo e a comunidade
se vejam como parte integrante desse processo e tomem consciéncia de seu papel no meio ambiente como agente
poluidor, mas também estejam aptos a verificar e apontar as solu¢des para resolver problemas ambientais que
acontecem sua escola ou no seu entorno.

Entio como podemos definir uma escola sustentavel? Além da defini¢do que se encontra na pagina inicial
deste texto, ha outra no caderno tematico da IV Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente IV
CNIJMA) - Vamos cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis, que destacamos:

trata-se de um local onde se desenvolvem processos educativos permanentes e continuados, capazes de
sensibilizar o individuo e a coletividade para a construgdo de conhecimentos, valores, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a construcio de uma sociedade de direitos, ambientalmente justa e sustentavel. Uma
escola sustentavel ¢ também uma escola que respeita os direitos humanos e a qualidade de vida e que valoriza

a diversidade. (BRASIL, 2012b, p. 10).

Esta definicdo vem reforgar os conceitos, principios e objetivos da Educacao Ambiental, preconizados na
legislacdo nacional e estadual referentes 2 Educacio Ambiental, sendo que a Deliberacio CEE/CP n.° 04/2013
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traz fundamentos conceituais de Educacio Ambiental que indicam a trajetéria para a escola ser um Espaco
Educador Sustentavel. A Educacio Ambiental deve:

* Avancar na construcdo de uma cidadania responsavel voltada para culturas de sustentabilidade
socioambiental;

*  Trabalhar na perspectiva de uma educac¢io cidada, responsavel, critica, participativa, em que cada sujeito
aprende com conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos saberes tradicionais;

* Possibilitar a tomada de decisées transformadoras, a partir do meio ambiente natural ou construido no qual
as pessoas se integram e assumem papel de protagonista.

Para atingir os pressupostos acima a inser¢io da Educagdo Ambiental nos espagos escolares deve estar
articulada e integrada aos pressupostos pedagodgicos da escola sustentavel, na qual o discurso e a atitude devem
estar alinhados (Brasil, 2012b). Assim como discutir o desperdicio da agua se as torneiras da escola pingam dia
e noite? A abordagem das problematicas ambientais é realizada de forma sistémica, articulada, contextualizada
e integrada a realidade local, estabelecendo as relagdes sociais, politicas, culturais, econémicas e ambientais,
entre outras? De que forma os colegiados presentes na escola discutem a gestdo ambiental da escola, como
por exemplo: o uso eficiente da agua e da energia, o saneamento e a destinagido correta dos residuos? Havendo
proposta de reforma, no planejamento da mesma, sdo considerados os aspectos ambientais que conduzem a
sustentabilidade, como, por exemplo, a iluminagdo natural, o conforto térmico e actstico, 0s espagos para areas
verdes, a construcao de bicicletario e cisternas, entre outros?

Essas questdes nos remetem ao documento das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacio
Basica, onde se afirma que:

Educar exige cuidado; cuidar ¢ educar, envolvendo acolher, ouvir, encorajar, apoiar, no sentido de desenvolver
o aprendizado de pensar e agir, cuidar de si, do outro, da escola, da natureza, da 4gua, do Planeta.
Educar ¢, enfim, enfrentar o desafio de lidar com gente, isto é, com criaturas tio imprevisiveis e diferentes
quanto semelhantes, ao longo de uma existéncia inscrita na teia das relacdes humanas, neste mundo complexo.
Educar com cuidado significa aprender a amar sem dependéncia, desenvolver a sensibilidade humana na
relagdo de cada um consigo, com o outro e com tudo o que existe, com zelo, ante uma situacao que
requer cautela em busca da formagao humana plena”. (BRASIL,2013, p.18). Grifo nosso.

Neste contexto, podemos compreender a inser¢io da Educagio Ambiental de forma articulada, integralizada,
interdisciplinar e transversal no curriculo, como pratica e principio educativo continuo e permanente, em todos
os niveis e modalidades do ensino formal. (PARANA, 2013a). Ao considerarmos a escola como espaco de
mudangas ou “incubadora de mudancas”, e sendo ela um Espaco Educador Sustentavel deve romper com a ideia
do individualismo em detrimento da coletividade, pois na escola sustentavel:

[..] o curriculo cuida e educa, pois é orientado por um projeto politico-pedagdgico que valoriza a diversidade e
estabelece conexdes entre a sala de aula e os diversos saberes: os cientificos, aqueles gerados no cotidiano das
comunidades e os que se originam de povos tradicionais.
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[..] a gestdo cuida e educa, pois encoraja o respeito a diversidade, a mediagdo pelo dialogo, a democracia e a
participacdo.Com isso, o coletivo escolar constréi mecanismos mais eficazes para a tomada de decisGes.
[..] 0 espaco fisico cuida e educa, pois tanto as edifica¢des quanto o entorno arborizado e ajardinado sao desenhados
pata proporcionar melhores condigSes de aprendizagem e de convivio social”. (Brasil, 2012b, p. 11-12)

Portanto, fica evidente que na transi¢ao para a escola sustentavel é necessario planejamento por parte da
gestao escolar, mas com tomada de decisoes de forma compartilhada, em assembleias e em reuniGes com os 6rgaos
colegiados. Este planejamento é necessario para efetivar a implementacdo de acOes necessarias para se atingir as
metas almejadas e para estar em consonancia com a Politica Estadual de Educagio Ambiental e Deliberagio CEE/
CP n.° 04/2013. Esta deliberacio explicita em seus artigos de 09 a 11, a dimensao espago fisico; os artigos 12 e 13,
a dimensao gestdo democratica e os artigos 14 e 15, a dimensao organizacio curricular. Para esclarecermos melhor
o contexto dessas dimensdes no ambito da escola, vamos apresentar um artigo de cada dimensio:

Art. 9.° O espago fisico é constituido por materiais e desenhos arquitetoénicos adaptados as condi¢oes locais
(bioma e cultura), conforto térmico e acustico, acessibilidade, eficiéncia de 4gua e energia, saneamento e
destinacdo adequada de residuos, areas verdes e mobilidade sustentavel, respeito ao patrimoénio cultural e aos
ecossistemas locais;

Art. 12. Paragrafo dnico: A Gestdo Democritica supGe a transparéncia de processos e atos, além de propiciar
espacos democriticos que oportunizam a relagio escola/universidade/comunidade, promovendo o respeito aos
direitos humanos e a diversidade étnico-racial, satide ambiental, alimentacio e consumo sustentavel,

Art. 14. A insercio dos conhecimentos concernentes a educagio ambiental nos curticulos da educacio basica se dara:

I - no contexto da interdisciplinaridade e transversalidade, ao tratar de temas de meio ambiente e sustentabilidade
socioambiental;

II - como contetdo dos componentes cutriculares/disciplinas na dimensio socioambiental;

111 - pela inser¢do dos conteudos relacionados a integragdo das politicas publicas nas areas tratadas em educagio,
meio ambiente, agricultura, saude, cultura, entre outras;

IV- por meio dos conteudos multidisciplinares e interdisciplinares, a partir da escola como referéncia de lideranca
socioambiental no espago geografico da bacia hidrografica;

V - pelo favorecimento de praticas educativas ambientais em areas de conservacio ambiental, fortalecendo a
abordagem da percepgio dos impactos socioambientais no 4mbito da educagio contextualizada, da conservagao
da biodiversidade e de vivéncias na natureza;

VI - por meio de agdes socioambientais, elencadas em seus Projetos Politico Pedagégicos, e/ou em seus Planos
de Trabalho Docente, desenvolvidos nas instituicbes de ensino de Educacido Basica com a participacdo da

comunidade. (PARANA, 2013b, p. 7-9).

Pelo exposto acima, fica claro que o conhecimento cientifico das diversas areas e o contetido trabalhado nas
disciplinas sdo de suma importancia pois, fundamentam e impulsionam a necessidade de mudancas de atitudes e
valores, a tomada de decisbes e as acGes que poderdo conduzir a sustentabilidade planetiria. Assim como a escolha
de metodologias que propiciem a efetivagdo de boas praticas ambientais.
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A Escola e a Educacdo Ambiental no territorio da bacia hidrografica

Na Politica Estadual de Educa¢do Ambiental o territério geografico da bacia hidrografica constitui-se como eixo
estruturante metodoldgico na atuagao socioambiental da escola, na perspectiva de integracao na gestao de politicas
publicas, com destaque para a de Recursos Hidricos. A escola esta inserida no contexto deste “ente sistémico” que
¢ a bacia hidrografica “onde se realizam os balancos de entrada proveniente da chuva e saida de 4agua através do
exutorio, permitindo que sejam delineadas bacias e sub-bacias, cuja interconexdo se da pelos sistemas hidricos”
(PORTO e PORTO, 2008, p. 45).

Encontra-se na revista “Bacias Hidrograficas do Parana” a seguinte defini¢do para Bacia Hidrografica:

[...] regiao geografica limitada por um divisor de 4guas (terreno mais elevado), que direciona as aguas das chuvas
(precipitagdo) de uma area mais alta para uma mais baixa, formando, a partir de varios afluentes, um curso de
agua principal. A qualidade e a quantidade das 4guas sio reflexos das atividades humanas existentes na bacia

(PARANA, 2010, p. 7).

Porto e Porto (2008) esclarecem que ¢ no territério da bacia hidrografica que se desenvolvem as atividades
humanas, considerando que todas as areas urbanas, industriais, agricolas ou de preserva¢io estdo inseridas numa
bacia hidrografica. E neste “exut6rio” que ocorrem todos os processos que fazem parte do seu sistema, sendo
este o resultado das consequéncias das formas de ocupacio do territério e do uso das aguas que para este local
convergem.

A escola, ao identificar a bacia hidrografica em que estd localizada, estd realizando uma agdo estruturante
de educacio ambiental, pois, trata-se, do primeiro procedimento metodolégico e pedagdgico para conhecer e
problematizar a realidade socioambiental da escola e seu entorno. Neste entorno, a bacia hidrografica, serd o espago
geografico delimitado para o diagndstico local. Esta proximidade, do local, ird relevar um conjunto de situacSes e
desafios ambientais e indicara elementos para o planejamento de possiveis atuagdes da escola, na prépria escola e
nesta comunidade “hidrografica”.

Destaca-se que neste territério a escola podera contribuir como instituigdo responsavel pela formagio humana
das futuras geracdes, as quais devem assumir compromissos com a educacio para a sustentabilidade da vida no
planeta, fortalecendo sua liderancga social neste espaco geografico.

A Resolucio n.° 024/2006/Sema, reconhece dezesseis Bacias Hidrograficas para o Parand, sdo elas: Bacia
Litoranea; Bacia do Ribeira; Bacia do Cinza; Bacia do Iguacu; Bacias do Parana 1, 2 e 3; Bacias do Tibagi; Bacia
do Ivai; Bacia do Piriqui; Bacia do Pirap6; Bacia do Itararé e Bacias do Paranapanema 1, 2, 3 e 4. Para um melhor
gerenciamento de recursos hidricos, foram definidas 12 Unidades Hidrograficas no Estado, constituindo as 4reas
de atuacio dos Comités de Bacia Hidrografica. (PARANA, 2006).

Cada bacia ¢ constituida por inimeras microbacias e diversos cursos d agua, por isso, diversas comunidades
reconhecem o curso d’agua local (tio, riacho, corrego), que é mais proximo e desconhecem a bacia principal. Esta
situagdo pode também ser encontrada no ambiente escolar. O professor pode utilizar o mapa de Bacias Hidrograficas
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do Parana para junto com seu aluno, identificar a bacia onde a escola estd inserida. O reconhecimento da bacia
hidrografica é o primeiro passo para o desenvolvimento da Educa¢do Ambiental na perspectiva de pertencimento
aquele territorio e as agdes que ali ocorrem, considerando o principio estratégico do “rio ao rio” (a agua que
consumimos € captada de mananciais e os residuos que produzimos, em especial o esgoto, tem sua destina¢ao final
nos rios).

A Revista “Bacias Hidrograficas do Parand” disponivel no site da Secretaria de Estado de Meio Ambiente e
Recursos Hidricos — Sema, é um referencial tedrico importante a nivel regional, pois caracteriza as bacias hidrograficas
¢ os municipios que se inserem nas mesmas. Vale a pena consultar: htep: / /www.meioambiente.ptr.gov.br/arquivos/
File/coth/Revista_Bacias_Hidrograficas_do_Parana.pdf.

Diagndstico Socioambiental

O diagnostico socioambiental é uma ferramenta a ser utilizada pelas escolas com a finalidade de obter um
panorama socioambiental simplificado e a partir dele, refletir e tomar decisdes que irdo impactar no plano de acao
com metas a serem atingidas em curto, médio e longo prazo e assim, irem consolidando sua transicao para Espaco
Educador Sustentavel. O diagnéstico é construido coletivamente, integrando todos os segmentos que compdem a
escola: gestao, agentes 1 e 11, equipe pedagogica, professores, alunos e comunidade, podendo envolver todos esses
atores por meio dos 6rgios colegiados ja constituidos na escola.

Pensado na Escola Sustentavel é preciso elencar os problemas e desafios socioambientais que a escola enfrenta,
bem como o seu entorno, estabelecendo as relacdes desses com o territério da bacia hidrografica na qual a escola esta
inserida. Como destacado por Novicki (2007, p.1): “A elaborac¢do do diagndstico - numa parceria entre professores,
alunos e comunidade - e a busca de solu¢Ges para os problemas socioambientais locais, constitui-se em uma situagao
de aprendizagem interdisciplinar significante”.

Entio, como podemos definir diagnosticar?

Diagnosticar significa conhecer, levantar informacdes, pesquisar. Significa fazer uma avaliagdo de uma realidade
determinada, baseada em dados e informagoes; Diagnosticar implica: conhecer/pesquisat, interpretar e propot; O
objetivo do diagnéstico é gerar um novo conhecimento sobre um aspecto da realidade (realidade desconhecida e/
ou que precisa aprofundar o conhecimento). (FLASCO, 2015, p. 9).

O diagnostico ira subsidiar o plano de a¢io, pois identifica os problemas e desafios que a escola e seu entorno
apresentam, e assim, ira auxiliar a proposicao de a¢Ses concretas no ambito da gestao, do espaco fisico e do curriculo.
O processo de Diagnéstico Participativo serve para:

[...] Proporcionar uma base para a planificacdo de atividades educativas, organizativas e mobilizadoras; coletar
dados que possam proporcionar uma base para o sistema de avaliagdo da realidade e proposicio de politicas e
projeto. (Flasco, 2015, p. 11).

5 Os Nucleos Regionais de Educagéo do Parana receberam em 2018 um mapa elaborado pelo ITCG- Bacias Hidrograficas do Parana para uso exclusivo
da SEED/Pr.
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Como estratégia de coleta de informacdes propomos a realizacdo de uma caminhada no interior da escola e no
seu entorno observando e analisando elementos que devem ser listados em um roteiro denominado Diagnéstico
Preliminar Socioambiental, como o exemplificado no material da IV Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio
Ambiente, disponivel na pagina do MEC.

Sugerimos que posteriormente, a escola aplique esta atividade com alunos, preferencialmente aqueles que
constituem o Grémio Estudantil ou o Com-Vidas e a também, com a comunidade (pais que compdéem a APMF
e/ou Conselho Escolar). O roteiro que compde o diagndstico devera ser adaptado e desenvolvido pelo coletivo
da instituicdo de ensino e aplicado no momento oportuno com este publico (alunos e comunidade). Desta forma,
obter-se-4 a visao do coletivo que constitui a escola e o panorama do contexto socioambiental da mesma.

Plano de Acao

De acordo com a Secretaria de Estado da Educa¢ao do Parani o Plano de Acido da escola consiste em um
instrumento de trabalho dinamico com o intuito de propiciar ac¢Oes, ressaltando seus principais problemas e
os objetivos dentro de metas a serem alcangadas, com critérios de acompanhamento e avaliagao pelo trabalho
desenvolvido. (PARANA, 2015, p. 2)

O Plano de Agio constitui-se na defini¢ao de a¢Ges apos a coleta e sistematizagdao dos dados obtidos por meio
do diagnéstico preliminar socioambiental. Trata-se do planejamento para a realizacao de a¢Oes a serem executadas
em curto, médio e longo prazo. Esse plano de a¢do tem por objetivo:

a) elencar os problemas ambientais identificados na escola e no seu entorno e na bacia;

b) destacar as prioridades, as quais serdo foco do trabalho;

¢) integrar todos os segmentos da escola para juntos desenvolver estratégia buscando solucionar, amenizar e
encaminhar os problemas ambientais identificados na escola e em seu entorno.

O Diagnéstico Preliminar Socioambiental constitui-se como um conjunto de indicadores que permitem a
construcio do plano de agdo, com propostas previstas em curto, médio e longo prazo. Destaca-se que no ambito
das acoes de curto e médio prazo é importante sistematizar todas as agoes e praticas socioambientais que atualmente
a escola desenvolve.

O Plano de Agido deve atender as trés dimensdes citadas na Politica Estadual de Educagdo Ambiental: gestio,
organizagdo curricular e espaco fisico. Essas devem ser consideradas pela escola, numa andlise reflexiva e critica,
contemplando a caracterizagdo de sua realidade socioambiental, de modo a contribuir para solucionar os problemas
apresentados, estabelecendo prioridades. Portanto, o Plano de A¢io é construido coletivamente, a partir dos problemas
e desafios encontrados, no interior da escola ou em seu entorno. E necessario verificar a qual dimensio esse desafio
corresponde, a partir disso discutir e decidir com o coletivo as a¢oes a serem tomadas e descrevé-las; os recursos
necessarios; o cronograma destacando se ha possibilidade de parcerias; se a meta a ser atingida esta previsto para



ocorrer em curto, médio ou longo prazo; os resultados esperados e quem sio os responsaveis pela agao.
Segue uma descri¢ao detalhada de cada etapa do Plano de Acao conforme (Parana, 2015, p. 10-11):

a) agOes: referem-se as atividades que a escola ird propor para a resolugdo dos problemas identificados no Diagnéstico
Preliminar Socioambiental, estabelecendo prioridades de curto, médio e longo prazo;

b) recursos: para a realizacdo das a¢des previstas no Plano de Aglo, a escola deve prever os recursos financeiros
(Fundo Rotativo, PDDE, PDDE Escola Sustentavel), humanos e de infraestrutura que possibilitem a viabilidade
do mesmo, conforme prioridades estabelecidas, como por exemplo: apds reunido com APMF e Conselho Escolar
decidiu-se trocar as lampadas da escola que estao queimadas e atendendo ao principio da Escola Sustentavel a
troca das lampadas normais se dardo por outras de baixo impacto ambiental.

¢) cronograma: deve compor o Plano de A¢o a fim de organizar inicio e fim de cada a¢do e sua efetividade durante
0 ano letivo, conforme as prioridades estabelecidas neste plano de a¢io;

d) envolvidos/parcetias: sio os segmentos da comunidade escolar (professores, funcionarios, alunos, pais, comunidade
em geral) envolvidos direta ou indiretamente nas acOes, conforme a area de atuacio;

e) metas: representam os objetivos a serem atingidos quantitativamente, ou seja, trata-se do percentual de cada
acio, a curto, médio e longo prazo. Exemplo: reduzir a quantidade de residuo sélido reciclavel de 0,3% para
0,1%. Quando a meta nio for quantitativa a escola devera preencher que nio ha previsio de percentual para
esta acao;

f) resultados esperados: estdo relacionados ao sucesso das atividades propostas com relagdo aos objetivos e metas
previstas, em curto, médio e longo prazo. Exemplo: reducio da produgio do residuo solido reciclavel articulando
o trabalho na dimensao curricular sobre o consumismo;

g) responsaveis pela acdo: indicar quem serdo os responsaveis pelo desenvolvimento de cada acio. (PARANA,
2015, p. 10-11).

A elaboracdo do Plano de Agao é uma importante etapa para a criacio do Espaco Educador Sustentavel. A
partir dele podemos avaliar e propor a¢oes e metas para a real implementa¢io da Escola Sustentavel em nosso estado,
bem como, da Politica Estadual de Educacdo Ambiental e das Normas Estaduais para a Educacio Ambiental no
Sistema de Ensino do Parana.
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A Importéancia do Diagndstico para Construcao de Escolas
Sustentaveis: uso de Indicadores de Educacao Amhiental

Solange Reiguel Vieird ,
Josmaria Lopes de Morais .
Marilia Andrade Torales Canpos

Introducao

A raiz da problematica ambiental estd na relagdo complexa entre a sociedade e o meio ambiente ao longo da
histéria, principalmente pelo padrio de desenvolvimento difundido pelo sistema capitalista, o qual visa o lucro e a
acumulacdo de capital, que consequentemente desencadeia uma desigualdade socioambiental planetaria.

A globalizacdo reconfigura a vida social e cultural, se dissemina pelo mundo trazendo novos padroes de
consumo pautados no mercado e no individuo, se concretiza na vida social e traz amplas transformacdes econémicas
e culturais (LIPOVETSKY; SERROY, 2011).

Neste contexto, o modelo de produgio e organiza¢io hegemonico, previamente determinado territorialmente,
guiado pela légica da exploracio intensiva do trabalho humano e dos bens naturais, considerados como recutsos,
trazem problemas sociais e ambientais (LOUREIRO, 2012). Esse modelo de desenvolvimento da sociedade
moderna concebido como unico, denominado técnico-econdémico se mostra insustentavel, “[...] é necessaria uma
no¢io mais rica e complexa do desenvolvimento, que seja ndo somente material, mas também intelectual, afetiva,
moral” (MORIN, 2000, p. 69-70).

Contratiamente, algumas sociedades, especialmente as tradicionais tais como quilombolas, indigenas, ribeitinhos,
caigaras, agricultores familiares, entre outros, ndo trazem problemas na sua relagio com a natureza, devido aos seus
modos de vida, sua cultura e organizacio de atividade primaria (LOUREIRO, 2012).

Assim, evidencia-se que € necessaria uma mudanca de pensamento, pautada em valores contraculturais e no
estabelecimento de novos padrdes de relacio entre os seres humanos. Leff (2012) nos traz o termo “racionalidade
ambiental”, no sentido de se ctiar uma nova racionalidade, ndo apenas uma alternativa, mas um pensamento novo,
que resulte na mudanca e transformagao social. Essa ideia da reforma do pensamento vem da teotia da complexidade
de Edgar Morin (2000) que influi na educacio e abrange todas as areas do conhecimento.

Nesse viés, o processo educativo-ambiental tem um papel fundamental, no sentido de questionar a situa¢io
atual e buscar respostas por meio da produc¢io do conhecimento, a qual deve estar presente em todos os niveis e
modalidades do ensino formal e também nio formal, conforme legislacio vigente. A Educacio Ambiental (EA)
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¢ uma dimensio essencial da educagdo para escola e sociedade, por isso deve ser desenvolvida numa perspectiva
critica, emancipatoria e transformadora (CARNEIRO; DICKMANN, 2016, LOUREIRO, 2012).

Dentre as tematicas em pauta na EA, est a sustentabilidade socioambiental. O termo sustentabilidade se tornou
comum nos discursos e debates politicos, porém ¢é preciso que se tenha muita clareza sobre suas defini¢oes. De
acordo com Loureiro (2012), a sustentabilidade tem varios sentidos, por isso seu conceito ¢ instigante, complexo
e desafiador. No Dicionario Aurélio online (2017) sustentabilidade significa “Qualidade ou condigdo do que é
sustentavel”. Boff (2015) apresenta uma defini¢do integradora de sustentabilidade:

Sustentabilidade é toda acdo destinada a manter as necessidades energéticas, informacionais, fisico-quimicas
que sustentam todos os seres, especialmente a Terra viva, a comunidade de vida, a sociedade e a vida humana,
visando sua continuidade e ainda atender as necessidades da geracdo presente e das futuras, de tal forma que
os bens e servicos naturais sejam mantidos e enriquecidos em sua capacidade de regeneragao, reproducio e
evolucio (BOFE, 2015, p. 107).

Nesse sentido, ao se falar da sustentabilidade no contexto escolar é preciso ter de certo esse conceito para
que se possa avangar na busca da construcdo de uma nova cultura, a cultura da sustentabilidade. Gadotti (2000, p.
10), também comenta sobre a tematica cultura da sustentabilidade presente nos debates educativos e traz algumas
questdes para reflexdo: “O que estamos estudando nas escolas? Nio estaremos construindo uma ciéncia e uma
cultura que servem para a degrada¢io/detetioragio do planeta?”.

Loureiro (2012), apresenta um caminho possivel para o entendimento da relacido entre sustentabilidade e
educacio:

[...] se reconhecermos que ndo h4 transformacao social sem educa¢io (que sozinha nio faz “milagres” nem é
a salvacdo) qualifica-la no sentido de apreensio de premissas que garantem a reflexdo sobre as questdes postas
pela ecologia politica, e que sdo afetas a sustentabilidade, é evidentemente algo pertinente e necessario frente
aos desafios contemporineos” (LOUREIRO, 2012, p. 75).

Ante a necessidade da potencializagdo da EA nas escolas, foi construida a proposta brasileira do Programa
Nacional Escolas Sustentaveis — PNES (BRASIL, 2014), a qual apresenta razdes para o desenvolvimento da
cultura da sustentabilidade que decorrem da necessidade de implementar politicas piblicas de EA, que estimulam
as institui¢coes educacionais a se constituirem em espagos educadores sustentaveis, entendidos como aqueles que
possuem a ““[...] intencionalidade de educar para a sustentabilidade socioambiental de suas comunidades, integrando
curriculos, gestdo e edificacbes em relagdo equilibrada com o meio ambiente, tornando-se referéncia para seu
territério” (BRASIL, 2012).

Essa proposta, subsidiada pelo Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) Escolas Sustentaveis (BRASIL,
2013, p. 3) que visa promover a¢oes de melhoria da qualidade de ensino e apoiar as escolas publicas “|...] na adogao
de critérios de sustentabilidade socioambiental, considerando o curriculo, a gestido e o espaco fisico, de forma a
torna-las espacos educadores sustentaveis”.
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Nesse ambito, a escola, enquanto um espaco educador sustentivel, deve promover a¢cdes de EA com a
participagdo de todos os atores da escola e com o engajamento da comunidade de forma continua, que se constitui
num desafio, frente a0 modo de vida da sociedade na qual a escola estd inserida e as escolhas dos caminhos a serem
trilhados rumo ao ideario de escolas sustentaveis.

O conhecimento da contribuicio da EA para a formagio de escolas sustentaveis (PARANA, 2013a) e também
das funcdes e responsabilidades dos Comités Escolares de EA a serem constituidos em cada Instituicao do Sistema
Estadual de Ensino, dentre elas a “[...] realizacio de diagnéstico preliminar das situagdes socioambientais que afetam
a institui¢io, subsidiando o planejamento, execugio, acompanhamento e avaliagio dos resultados [...]” (PARANA,
2013b) motivou a construcio participativa de um instrumento de avaliagdo com atores das escolas, que contribuira
no atendimento a Politica Estadual de Educacio Ambiental.

Além disso, estudos nacionais e internacionais confirmam que os usos de indicadores permitem obter
informagoes para avaliar as politicas e funciona como ferramenta de avaliacdo de sustentabilidade, essencial para a
EA (MAYER, 2006; ESTEBAN; BENAYAS; GUTIERREZ, 2000). Nesse sentido, o trabalho realizado por Vieira,
Torales-Campo e Morais (2016), mostra a relevancia da construcao de indicadores de EA e supre uma lacuna na
pesquisa como uma ferramenta que permita avaliar a sustentabilidade socioambiental da escola.

De acordo com Carvalho (2012, p. 75) a proposta da EA critica é formar sujeitos capazes de “|...] ler e interpretar
um mundo complexo e em transformacio [...|” e o ponto de partida para essa acdo educativa € a realizacdo do
diagnéstico critico das questSes socioambientais, que podem auxiliar na compreensao do lugar ocupado, sua realidade,
suas relacOes e problemas presentes.

Sendo assim, antes de iniciar uma proposta de EA na escola, ¢ importante realizar um diagndstico para se
perceber as potencialidades e fragilidades ambientais, a fim de subsidiar o planejamento de a¢des no contexto da
comunidade escolar, bem como “[...] ampliar a percep¢ao e sensibilidade da comunidade para com a realidade
ambiental na qual esta inserida [...]” (MAMEDE; FRAISSAT, 2001, p. 504).

Neste trabalho apresentamos os indicadores de EA desenvolvidos, organizados em um instrumento denominado
Matriz de Indicadores de EA para Escolas com o objetivo de incentivar sua utilizagdo, no contexto educativo e
socioambiental, como diagnéstico inicial e¢/ou como instrumento de automonitoramento da realidade da dimensio
ambiental nas escolas.

Contexto metodoldgico

Os Indicadores de Educacao Ambiental Escolar resultam de uma pesquisa académica vinculada ao Programa
de P6s-Graduacio em Ciéncia e Tecnologia Ambiental (PPGCTA) da Universidade Tecnolégica Federal do Parana
em parceria com o Programa de P6s-Graduacio em Educacio (PPGE) da Universidade Federal do Parana.

A compreensio do contexto e o processo de producdo de dados realizou-se por meio da pesquisa documental,
bibliografica e técnicas de metodologias participativas tais como: grupos focais, Metaplan (visualizacdo com fichas),
trabalho em grupo (pequenos grupos/subgrupos), Brainstorming (chuva de ideias), circulo de cultura e trabalho
corporal expressivo (atividades ludicas e de integragio grupal).



Foram selecionadas 9 escolas estaduais do municipio de Curitiba-PR, sendo uma (escola A) para construgiao
coletiva dos indicadores e outras (escolas B a I) para aplica¢do da matriz construida. Participaram da pesquisa 84
sujeitos da comunidade escolar, de adesdo livre e voluntaria.

A analise do processo subsidiou o aperfeicoamento da matriz (Quadro 1), que tem trés dimensées da EA:
Gestao, Curriculo e Espago Fisico, contemplando dez indicadores e cinquenta questdes descritoras, fundamentada
em documentos oficiais de EA relacionados as escolas sustentaveis (BRASIL, 2012; PARANA, 2013a, 2013b).

Quadro 1: Elementos que constituem a matriz de indicadores de Educagdo Ambiental: trés dimensdes, dez indicadores (contendo cinco
questdes cada um).

Total de questoes

Dimensao Indicadores : =
por dimensao

1. Gestao democratica

2. Instrumentos de planejamento, gestdo e comunicagéo
3. Instancias colegiadas

4. Suficiéncia de recursos humanos e financeiros

5. Organizagéo curricular

Curriculo 6. Atividades e praticas pedagdgicas 15
7. Projetos e programas

8. Territdrio da escola e entorno
Espaco Fisico| 9. Infraestrutura e ambiente educativo 15
10. Ecoeficiéncia

Gestao 20

Fonte: Autores.

A matriz de indicadores de EA desenvolvida, por isso estd organizada nas trés dimensoes da EA e é constituida
por um grupo de indicadores a saber:

1 A Dimensdo Gestdo possui quatro indicadores que contemplam a participacdo dos sujeitos e a gestdo
democratica: Gestio democratica; instrumentos de planejamento, gestdo e comunicag¢ao; instancias colegiadas;
suficiéncia de recursos humanos e financeiros.

2 Na Dimensio Curriculo sio apresentados trés indicadores relativos as agoes pedagdgicas de EA: Organizagio
curricular; atividades e praticas pedagdgicas; projetos e programas.

3 A Dimensio Espaco Fisico considera espaco fisico como elemento de contextualizacio da EA, composta
por trés indicadores: Territério da escola e entorno; infraestrutura e ambiente educativo; ecoeficiéncia :

Nesta proposta, os dez indicadores sdo avaliados por cinco questdes descritoras, as quais apresentam trés
opgoes de resposta: frequente — F, eventual — E, e nunca — N.

A matriz de indicadores construida, constitui-se uma ferramenta avaliativa diagnodstica coletiva que retine um
conjunto de indicadores de facil compreensao, capazes de mobilizar a participacio da comunidade escolar. Os

4 Eco+eficiente. Equilibrio entre a eficiéncia e o impacto ambiental. Consiste em produzir mais com menos recursos, reduzindo o consumo de materiais,
energia e a geragao de residuos que poluem o ambiente (DIAS, 2011).

66



indicadores poderao ser utilizados como parametros para a melhoria da sustentabilidade socioambiental escolar,
como instrumento de gestdo de politicas publicas, para verificar as especificidades individuais e aspectos que niao
sao de responsabilidade apenas das escolas, a fim de promover condi¢oes e de apoia-las.

Proposta de uso de Indicadores de Avaliacao de Educacdo Ambiental Escolar

Em conformidade com Carvalho (1998, p. 27), sobre o uso de diagnésticos socioambientais, “longe de padronizar
procedimentos, estes diagndsticos devem ser vistos como pontos de partida para a elabora¢io de atividades que
podem estimular os grupos a perceberem as rela¢des socioambientais que constituem uma certa realidade”.

Apresentamos a proposta da matriz de indicadores (VIEIRA; TORALES-CAMPOS; MORAIS, 2016, p. 114)
de forma particionada por dimensao (Figura 1, Figura 2, Figura 3). Essa forma de apresentagao objetiva facilitar sua
utilizacdo como instrumento diagnéstico nas escolas. Também elencamos algumas especificidades do instrumento
para que a escola interessada possa se organizar para o processo de avaliacio.



INDICADORES DA DIMENSAQ GESTAO

Resposta

Dimensao

Indicador

Guestdes

F

E

1. Gestdo
democratica

A escola promove espacos paricipativos (encontros reunides, etc.)
para pais, alunos, professores e funcionarios?

Professores, funcionarios e equipe pedagdgica participam de
formagdo continuada relacionada & Educacio Ambiental?

3 |Adiregdo atua de forma democratica?

A diregdo, o corpo pedagdgico e os alunos desenvolvem o dialogo
para resoler os confitos?

A proposta pedagdgica da escola é socializada com todos que
trabalham na escola, pais & alnos?

Gestao

2.
hstrumentos
de

planejamento,

gestio e
comunicagdo

O Projeto Poltico Pedagégico & atuaizado de forma participativa
com a comunidade escolar?

A escola utiiza a agenda 21 como instrumento de planejamento
(participativo, compartilhado)?

Ha socializagdo e divulgagdo das agfes desenvolvidas na escola a
comunidade escolar utlizando fermramentas educomunicativas (mural,
jomal, blog, rede social, rddio ou cutro material)?

Sdo utilzados instrumentos (bilhetes, agenda, telefone, etc) para
comunicagdo com pais ou responsaveis?

10

A escola busca parceras com outras instituicSes (universidades,
organizagies da sociedade civil, empresas, fundages,
associagbes e demais senvicos pdblicos) para o desenvalvimento de
agoes conjuntas?

3. hstancias
colegiadas

4, Suficiéncia
de recursos
humanos e
financeiros

11

A APMF {Associacdo de pais, mestres e funcionarios)  ativa na
escola’?

12

2 Grémio Estudantil & ativo (protagonismo juvenil) na escola?

13

2 conseho escolar & atuante?

14

15

16

17

O conselho escolar deixa claro para a comunidade as suas
decisles?

O Comité Escolar de Educagdo Ambiental & atuante e cumpre suas
responsabilidades?

Os recursos financeiros repassados para a escola sdo suficientes
para uma manutengdo adequada?

A escola recebe recurso financeiro especifico para desenvolver
acdes de Educacio Ambiental?

18

A escola disple da quantidade de professores de que necessita?

19

A escola dispde de funcionaros suficiente para seu adequado
funcionamento?

20

A escola dispfe da quantidade suficiente de profissionais de apoio

pedagdgico?

Anotagdes:

Figura 1: Indicadores da Dimensao Gestao.

Fonte: Autores
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INDICADORES DA DIMENSAQ CURRICULO

Resposta

Dimensdo

Cumiculo

Anotacgoes:

Indicador

5,
Organizacdo
Curricular

21

Questdes
A escola inclui a Educagdo Ambiental em seu Projeto Poltico
Pedagdgico (FPP)?
O= professores contemplam conteddos concementes a Educagio
Ambiental em seus plansjamentos (PPC = proposta pedagbgica
curricular @ PTD = Plano de frabalho docente)?

23

A escola promove a insergdo dos conhecimentos concementes a
Educacao Ambiental por meio de acdes socicambientais elencados
no Projeto Poltico Pedagdgicos?

ha escola é realizado um planejamento conjunto entre professores
visando a insergdo de conhecimentos de Educagdo Ambiental de
forma interdisciplinar?

25

Ma escola & realizado um planejamento pedagdgico visando a
insercdo de conhecimentos de Educacdo Ambiental de forma
mulidisciplinar?

6. Atividades
e praticas
pedagogicas

Az praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola sdo inclusivas
(saberes tadicionais, culluras diversas, género, etnico-racial,
pessoas com deficiéncia)?

27

A escola realiza feiras de conhecimento, gincana cullural
contemplando oz conhecimentos e saberes socioambientais
anuais?

28

Ma escola sdo desemvobidas atividades (oficinas, mini-cursos)
curriculares complementares empregando tematicas ambientais
anuaisy

Mas praticas pedagdgicas sdo utiizados diferentes recursos
(intemet, jormais, revistas, filmes, obras de are, fotos, etc) que
facilitern a compreensdo da reaidade socioambiental local e global?

580 realizadas aulas de campo para trabalhar as questdes
socioambientais?

7. Projetos e
programas

By

Ma escola sdo desenvolvidos projetos ou programas federais de
meio ambients & Educagdo Ambiantal?

32

A escola participa do Programa Mais Educacao oferecendo oficinas
voltadas para a Educacdoc Ambiental (macrocampos Educacio
Ambiental, promeocdo da sadde, educomunicacdo, cultura, esporte g
lazar, etc)?

33

Ma escola 580 desenvolvidos projetos ou programas estaduais de
meio ambiente & Educacao Ambiental?

Ma escola sdo desemvohidos projetos proprios voltados para a
sustentabilidade socioambiental?

B

A escola deservolve projetos de pesquisa relacionada com
Educacdo Ambiental emvobvendo a comunidade?

Figura 2: Indicadores da Dimens&o Curriculo.

Fonte: Autores
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INDICADORES DA DIMENSAQ ESPACO FISICO Resposta

Dimensao| Indicador Questbes FIlEIN

Os espagos fisicos (horta, jardins, demais areas wverdes, patio,
36| ecossisternas locais, bioma, etc) da escola sfo utilizados como
ambientes de aprendizagem?

&. Territorio da

O patio escolar & ulilizado para recreacéo e socializacio dos
escola e 37

alunos?

entome 38| A comunidade escolar cuida e presenva o ambiente escolar?

Professores e alunos realizam atividades de estudo do entomno da
39 . g

escola para que conhegam & aprendam sobre meio ambiente?
S0 desenvohidas praticas educativas envolendo a bacia

40 hidrografica (rios) em gue a escola esta insenda?

A escola promove acdes visande melhorar a acessibilidade
{rampas, banheiro adaptado, equipamentos, etc.)?
- 42 A quadra esportiva ¢ ulilizada para a pratica de atividades

41

: {esportes, jogos e brincadeiras) cooperativas?
Infraestrutura . - — — -
Espaco Funcionarios, alunos e professores utilizam bicicleta como meio de

Fislco :L‘Ltf:':t'i‘:i 43| transporte (mobilidade sustentavel)?

44 | A biblioteca & Wtilizada para praticas de leitura?
O laboratério de informatica & utilizado pelos alunos para pesquisa

e escolar?

46 A escola realiza separacio e encaminhamento adequado de seus
residuos sélidos (recicléveis e orgénicos)?
SAo adotadas praticas de economia de energia elétrica (iluminacao,

47| aparelhos ligados) na escola?
S80 ulilizados alimentos orginicos na preparagdo da merenda

10. 48
- . escolar?
Ecoeficiéncia

49|580 adotadas medidas para redugdo do consumo (tormneiras.
descargas e aproveitamento de dgua da chuva) de Agua na escola?
Séo empregadas medidas para evitar o desperdicio de material de

20 expediente (papel, tinta, etc.)?

Anotacoes:

Figura 3: Indicadores da Dimensao Espaco Fisico.
Fonte: Autores
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A matriz foi construida de forma participativa para ser utilizada de modo coletivo. Para isso, se faz necessario
planejar como sera feita a mobiliza¢ido da comunidade, providenciar os materiais, estimar o tempo necessario para
os trabalhos, além de preparar espagos para a reunido.

Para cumprir o objetivo dessa matriz de indicadores recomenda-se que sejam respeitados os principios
democraticos, de participa¢io e representacido da comunidade escolar, na reflexao sobre as questoes dos indicadores,
na avaliacdo da sustentabilidade socioambiental da escola e na tomada de decisao para propor e agir em uma
perspectiva de avango para espago educador sustentavel, com as etapas de: 1) Formac¢io de um comité escolar de
EA; 2) Realizacdo do diagnoéstico da escola por meio da utilizagdo da matriz de indicadores de EA; 3) Elaboracao
de um plano de acio de EA; 4) Acompanhamento e avaliagido das acOes. Estas serdo descritas a seguir:

1 Formagao de um Comité Escolar de Educagdo Ambiental:

Convidar professores, alunos, funcionarios, pais, equipe pedagbgica, diretiva e comunidade para que participem
desse processo. O ideal seria que todos participassem da avaliagao, porém pela dinamica da escola isso nem sempre é
possivel, por isso o recomendado é a garantia da participagio de representantes das instancias colegiadas — Conselho
Escolar, Associagdo de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF), Grémio Estudantil, Equipe Multidisciplinar, entre
outras — respeitando a autonomia e a dinamica escolar.

O comité deve criar estratégias de mobilizagdo da comunidade escolar, verificar o dia e horario que melhor
atenda as possibilidades da comunidade, bem como preparar a estrutura e materiais necessarios. Para possibilitar
a participacio de todos na discussdo, ¢ conveniente que os grupos tenham no maximo vinte pessoas. Se a escola
optar por formar mais grupos, deverd garantir a participacido de representantes da comunidade escolar e ter um
coordenador e um relator, escolhidos para desempenharem suas fung¢des, previamente definidos antes do dia da
avaliacio.

2 Realizacao do diagnostico da escola por meio da utilizacao da matriz de indicadores de Educacao Ambiental:

No dia da avaliacio coletiva, sugere-se que todos os participantes da comunidade escolar se reinam em um
ambiente em forma de plenaria para discutir as dimensbes apresentadas que serdo objeto de analise.

As atribui¢des do coordenador sio: ler as questdes, cuidar para que todas sejam respondidas no tempo previsto,
buscando chegar, depois da discussao, as respostas coletivas consensuadas nas questdes sobre a situagio da escola
em relacdo aos indicadores. Além disso, ele ajudard o grupo a compreender como os indicadores serdo pontuados,
considerando a¢oes desenvolvidas no semestre anterior. Ao relator cabe anotar as respostas para tabulacgio.

Podera ser entregue a cada participante da avaliacio uma cépia da lista dos indicadores e das perguntas que
serdo discutidas no grupo. Os participantes também devem ter caneta ou lapis para fazer suas anotagdes.

Esclarecemos que as questoes da matriz serdo respondidas coletivamente, ou seja, cartdo Gnico da escola e
cada questdo devera ter uma Unica resposta.
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A matriz de indicadores proposta para a avaliacdo da escola, esta organizada nas trés dimensdes da Educac¢io
Ambiental: Gestao, Curriculo e Espaco Fisico. Cada dimensdo possui seus indicadores seguidos de cinco questoes
descritoras fechadas, com trés op¢oes de resposta. Portanto, nas questdes a seguir, assinale com um X a lacuna, o
que esta de acordo em relagio ao indicador, sendo que: F = frequente; E = eventual; N = nunca.

Esse instrumento ¢ flexivel a realidade de cada escola. Todas as questdes deverdo ser respondidas, porém, cabe
ao grupo formado estabelecer os parametros medianos para as questoes, por exemplo: a) espagos participativos:
Reunibes, encontros com a comunidade que ocorram semestrais j4 podem ser considerados agbes frequentes ou
suficientes; b) agdes pedagdgicas sobre utilizacio de recursos tecnoldgicos, realizacio de aulas de campo, estudos no
patio e entorno da escola ou bacia hidrografica, praticas de atividades cooperativas, ndo precisam prioritariamente
ser frequente por todos os professores das escolas desde que essa agdo aconteca e os alunos tenha acesso as
atividade.

Lembramos que se a escola optar por fazer mais de um grupo deverd levar as respostas para plenaria para
consenso das respostas para realizar a tabulagio.

Ap6s responder as questoes dos indicadores, deverdo tabular as respostas utilizando o cartido-resposta (Figura

4):

a) Preencher o cartdo-resposta com atribuigdo de cores as respostas, considerando: a cor verde para as respostas
frequentes (F) as acOes ou situagdes estdo mais fortalecidas, a cor amarela para as respostas eventuais (E)
que ocorrem de vez em quando que precisam de atencdo e a cor vermelha para as respostas nunca (N) para as
inexistentes que necessitam de um trabalho de intervengao para potencializa-las.

b) Atribuir valores numéricos as respostas. Deverdo considerar as seguintes pontuagdes: 2 pontos para resposta
Frequente (F), 1 ponto para resposta Eventual (E) e valor zero (0) ponto para resposta Nunca (N).

Assim, cada resposta I ou cor verde recebera 2 pontos, resposta E ou cor amarela 1 ponto, resposta N ou
vermelha ndo pontua. Para obter o valor de cada indicador, é s6 somar as pontuagdes das suas cinco questoes
descritoras. Para obter o valor da dimensdo basta somar as pontuagdes dos indicadores, sendo os indicadores 1,
2, 3 e 4 da dimensido Gestdo, indicadores 5, 6 ¢ 7 da dimensido Curriculo e indicadores 8, 9 e 10 da dimensio
Espago Fisico.

Para obter a pontuagio total da escola basta somar as pontuacdes das trés dimensoes da EA. Como a matriz
de indicadores possui cinquenta questdes, serd possivel chegar ao total de 100 pontos. Quanto mais préximo a 100
pontos supdem-se que a escola estd no caminho da sustentabilidade socioambiental.
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Dimensdo Gestdo Dimensao Curriculo Dimensao Espago Fisico
Indicador | Questdo cor Pontuagdo Indicador [ Questao con Pontuagdo Indicador [ Questao con Pontuagdo
Respostal Questdo |Indicador postaQuestdo| Indicador Resposta| Questao |Indicador

1 21 36
2 22 37

1 3 5 23 8 38
4 24 39
5 25 40
6 26 41
7 27 42

2 8 6 28 9 43
9 29 44
10 30 45
11 31 46
12 32 47

3 13 7 33 10 48
14 34 49
15 35 50
16 Pontugdo da Dimensao Pontucdo da Dimensdo
17

4 18
19 Pontuacdo Total da Escola (Soma
20 das pontuagdes das dimensdes)

Pontugdo da Dimensdo

Figura 4 — Tabulacao das respostas por pontuacao.
Fonte: Autores

A tabula¢do com uso de cores permite visualizar a situacdo da escola em cada uma das cinco questdes de cada
indicador e também por dimensao.

Na tabula¢ao por atribui¢do de valores numéricos ¢ possivel verificar a pontuacio de cada indicador — pela soma
dos pontos das respostas das questdes — por dimensio Gestio, Curriculo e Espaco Fisico — pela soma dos pontos
dos indicadores da dimensio — e a pontuacio total da escola — pela soma dos pontos das dimensdes. “Ressaltamos
que os indicadores possuem um valor absoluto, porém sao mais significativos quando analisados em seu conjunto,
por dimensio, do que o exame individual de cada indicador” (VIEIRA, TORALES-CAMPOS; MORALIS, 2016, p.
118). Portanto, sio parametros para reflexdao e a¢do de caminho para se tornar uma escola sustentavel.

3 Elaboracéo de um Plano de Acao de Educacio Ambiental:

Ao conhecer os resultados da situacio diagnosticada, deverao pensar juntos nas potencialidades e fragilidades da
escola e elencario agdes a curto, médio e longo prazo, que expressem a melhoria das condi¢oes socioambientais da
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escola rumo a sustentabilidade, fortalecendo seu papel social e articulagdo com a comunidade. Um bom instrumento
de planejamento coletivo e participativo é a Agenda 21 Escolar que tem como principal objetivo “incutir, incentivar
e acompanhar as acOes que visem transformar o espago escolar e seu entorno em ambientes sustentaveis, refletindo
na qualidade de vida de todos os envolvidos” (PALU ez al, 2010, p. 159). Se a escola nio a possui é o momento
para construi-la.

Pelo seu carater interdisciplinar, a Agenda 21 Escolar estd relacionada aos contetddos escolares, dentro da
possibilidade de cada disciplina, e sua efetivagio deve estar integrada ao Projeto Politico Pedagdgico da escola
(PALU ez al., 2010).

4 Acompanhamento e Avaliacao das Acdes:

Cabe ao Comité Escolar acompanhar e avaliar o andamento das a¢oes de EA. E a cada novo uso da matriz de
indicadores, preferencialmente semestral, propiciard o acompanhamento e avaliacdo dos resultados alcancados e
subsidiardo o replanejamento escolar em uma perspectiva de avanco rumo a sustentabilidade socioambiental.

Consideracdes finais

Neste trabalho foi apresentada uma matriz de indicadores construida numa pesquisa académica para ser utilizada
como instrumento de avaliacdo da dimensiao ambiental. A matriz é um instrumento flexivel, tem a intencionalidade
operacional da Politica Estadual de EA a partir dos desafios reais do processo educativo-ambiental das escolas e
serve como instrumento de mensuracdo para os Comités Escolares de EA.

Os resultados obtidos sdo mais significativos por meio da andlise conjunta da matriz, no se limitando apenas
em cada indicador ou dimensao, de forma a identificar as possiveis inter-relacSes entre as dimensdes dos indicadores
que fundamentam a proposta de escolas sustentaveis.

A ferramenta desenvolvida, permite uma reflexdo coletiva da realidade escolar bem como a tomada de decisio,
a acido-reflexdo-acao dos caminhos que se desejam rumo ao ideario da escola sustentavel.

Por fim, os indicadores de EA apresentados constituem-se num instrumento diagnéstico, possuem potencial
para a pesquisa, agao e gestdo, os quais serdo aprofundados por meio de estudos em andamento.
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Formacao Permanente de Professores e a Educacao Ambiental
Critica: Fundamentos e Préaticas para uma Escola Sustentavel

Jorge Sobral da Silva Afzzial
Introducao

Ao longo dos dltimos 20 ou 30 anos foram implementadas diversas praticas relacionadas a inser¢ao das questoes
ambientais na escola por meio de a¢Ges individuais de professores, por projetos da propria escola ou de instituicoes
privadas. Entretanto, verifica-se um avango cabal de degradacdo socioambiental no Brasil e no mundo. Parece-
nos que a causa deste insucesso pode estar ligada as praticas que orientam para “mudancas de comportamentos”
ambientalmente inadequados, identificada como “adestramento ambiental”; como sinaliza Tozoni-Reis (2008) e
Brigger (1994).

Também ¢é importante considerar a crise metabolica prépria do modo de produzir a vida em sociedade que
gera desigualdades na distribui¢io das produgdes humanas de carater material, econémico, social e intelectual. Fato
que além de gerar problemas ambientais de toda ordem, impulsionam a precarizagido da vida humana em escala
crescente no planeta.

Os fundamentos desta crise sdo apontados de maneiras diferentes, dependendo da compreensao historico-
social daquele que busca desvendar o intrigado conjunto de aspectos causais da problematica socioambiental
contemporanea.

E comum os meios de divulgacao escrito, redes sociais, redes televisivas tratarem da crise ambiental de forma
difusa, concisa e, por vezes imprecisa, inviabilizando a compreensiao necessaria para o enfretamento responsavel
destas questdes. Com isso, verifica-se que a populagio em geral e os tomadores de decisdo em particular, ndo
diferenciam claramente a intricada e complexa relagao dos impactos das atividades humanas sobre a natureza, suas
causas e consequéncias.

Como exemplo desta complexidade ¢é possivel citar as mudangas climaticas que segundo a “Organiza¢do
Mundial de Satide podem provocar 150 mil mortes todos os anos e a0 menos cinco milhées de casos de doengas”.
(MARENGO, 20006, p. 135). Ainda, a intensificacio do semi-arido do Nordeste brasileiro, eventos extremos de
precipitagdo atmosférica nos grandes centros e aglomerados humanos, entre outros problemas que indicam a
dimensao desta crise socioambiental atual.

Somem-se a estas problematicas, questdes como a desigualdade social, descomprometimento do poder publico
com o ambiente, baixo nivel cultural da sociedade em geral e as diversas distor¢des das propostas de solugdo
apresentadas pelos agentes publicos e por empresas privadas com interesses dispares que, como atores sociais,
interferem e complexam ainda mais a situagio.

1 Doutor e pés-doutor em educagédo ambiental pela UNESP. Professor do Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias Juridicas do Centro de Ciéncias Sociais
Aplicadas; Professor do Centro de Ciéncias Humanas e da Educagao; Diretor de Pés-Graduagdo - Universidade Estadual do Norte do Parana — UENP.
Coordenador do Laboratério de Ensino e Pesquisa em Educagao para a Ciéncia (LEPEC - UENP). E-mail sobralmaia@uenp.edu.br.
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Diante disto aparece a escola para viabilizar caminhos que permitam ampliar a compreensiao da relagdo
sociedade e natureza contribuindo, em alguma medida, com a solu¢io do problema ambiental. Parece importante
perguntar como isto ocorreu, ou como a escola surgiu como um dos elementos para o enfrentamento desta crise
cuja dimensio ¢ gigantesca?

Responder esta questiao implica em um trabalho hercileo e nio temos espaco para fazé-lo neste texto. Todavia,
¢ possivel, em tese, apontar algumas ideias que nos auxiliem a identificar fatores que tenham contribuido para este
fato. A primeira esta relacionada ao aspecto histérico da discussdo ambiental, a segunda relaciona-se a educa¢io
ambiental e a terceira ao processo formativo do professor. Discutiremos brevemente cada uma delas a seguir.

A primeira ideia: Aspectos historicos da discussao ambiental

Qualquer marco civilizatério poderia ser tomado como ponto de partida para a relacio humanidade e natureza.
Optaremos aqui pelo processo histérico de superacdo do feudalismo e consequente ascensio do capitalismo de
mercado. Este momento coincide com o advento da ciéncia moderna que amplia substancialmente a possibilidade
de transformacio da natureza em bens apropriaveis aos grupos humanos. Também com o avanco acelerado dos
europeus em suas incursdes pelo mundo em busca de riquezas e como explica Dorst (2008, p.31):

Ao estagio em que as destruicdes da natureza eram ainda circunscritas, sucedeu-se um periodo de dilapidagdes
generalizadas; os recursos naturais de todo o planeta foram entdo saqueados para o beneficio imediato dos
pioneiros ou em proveito das nacGes colonizadoras, que praticavam nas novas terras uma economia de
exportacao.

No decurso dessa expansio acelerada dos povos europeus através do globo, multiplas ondas humanas se sucederam
na conquista de riquezas mundiais, cada uma delas trazendo novos contingentes de colonos, decididos a explorar
a todo o custo as terras virgens ou imperfeitamente aproveitadas. O teatro dessa expansio foi inicialmente na
América do Norte, onde a populagdo branca data do século XVIII, em seguida a Australia e a Africa, que, com
a América do Sul constitui o continente mais recentemente devastado.

Esta expansio esta diretamente associada ao dominio da técnica que se aprofunda neste momento histérico
da humanidade, a descoberta de novos continentes ¢ a possibilidade de explorar suas riquezas estimularam a avango
devastador da ac¢io direta dos humanos sobre a natureza.

Estas condi¢bes eram potencializadas pela acumulagio privada de capital e consequente aumento do mercado
e do comércio exteriot, fato relacionado ao crescimento das cidades e de seus mercados urbanos, da economia
monetaria, da propriedade senhorial, elevagdo do trabalho assalariado. (DOBB, 2009).

Neste momento inicia-se uma compreensio que se converterda em uma concepgio ideoldgica hegemodnica
caracterizada pela ideia de acumulagio como sin6énimo de prosperidade e virtude. Era preciso enriquecer para ser
digno. A superestrutura estava centrada nos dogmas religiosos da predestinagio e nos fundamentos do protestantismo.
(MAIA, et al, 2015). O que se verifica, portanto ¢ a ideia geral de que era preciso produzir mais como um custo
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menor, aumentando a carga horaria de trabalho e reduzindo o valor pago ao trabalhador. Estes fatores estdo na
base dos processos que encadearam a chamada revolugao industrial. Associa-se, neste sentido, e espoliacdo dos
trabalhadores e a dilapidacio do mundo natural.

Alguns autores como Weber (2004) em sua Ftica Protestante e o Espirito do Capitalismo, Marx (2007) em sua
Ideologia Alema explicitam, ainda que por interpretagdes e concepgdes ideoldgicas distintas, elementos importantes
para compreensdo do anterior exposto e do desenvolvimento dos processos que, em alguma medida, elucidam
detalhes histéricos as agdes humanas neste periodo e seus motivos.

Ja no século XX com o advento do avanc¢o da perspectiva capitalista, com as duas guerras mundiais inicia-se
uma preocupacio com as questdes de ordem ambiental. Griin (2007) baseado em Worster (1992) afirma que o
marco simbélico do inicio da ecologizagio das sociedades ocidentais deu-se no ano de 1945:

Em julho de 1945, no deserto de Los Alamos, Novo México, Estados Unidos, o azul do céu transformou-
se subitamente em um clardo ofuscante. A equipe cientifica liderada pelo fisico R. Oppenheimer explodia
experimentalmente primeira bomba H. Apenas dois meses depois eram jogadas as bombas atomicas sobre as
popula¢oes civis de Hiroshima e Nagasaki. O Homo Sapiens (sic), esta espécie tardia surgida ha pouco mais de um
milhdo e meio de anos, havia conquistado o poder de destruicio total de si proprio e de todas as demais espécies
sobre a face da Terra. Os seres humanos adquirem, entdo, a autoconsciéncia da possibilidade de destrui¢io
completa do planeta. Apés o dia 6 de agosto de 1945 o mundo ndo seria mais o mesmo. (GRUN, 2007, p. 16).

Na sequéncia deste momento Griin (p. ¢z) aponta o livro Silent Spring de Carson (1962), publicado no Brasil
pela Edi¢bes Melhoramentos, em que a autora discute as questdes ecologicas motivada pelo uso de agrotéxicos
na agricultura e suas implica¢oes. Ainda os conservacionistas tendo por base as concepgdes de Malthus em seu
estudo sobre a populacio publicado em 1798 e David Ricardo em seus Principios da Economia politica e tributagao,
publicado em 1817 iniciam um significativo debate sobre a problematica ambiental e o crescimento populacional.
Segundo Garcia e Priotto (2009, p. 55) os fundamentos de Malthus e Ricardo foram retomados “em particular por
Keneth Boulding, Paul e Anne Ehrilch, Goldmith (em O Manifesto pela sobrevivéncia) e Meadows (em os limites
do crescimento)”.

Os trabalhos destes autores vao dando forma critica a0 modo de como a vida vem sendo produzida em
sociedade e, neste sentido, alimentam uma série de a¢des contra o modelo hegemonico existente. Inicia-se o que
podemos chamar de movimento ecolégico. (GRUN, gp. cit.).

Segundo Maia (2015a, p. 42) “em 1973, Maurice Strong e Ignacy Sachs formularam o conceito de
ecodesenvolvimento com a intenc¢do de gerar novos modos de producio, e talvez novos estilos de vida, de reconhecer
as condig¢des e as potencialidades ecoldgicas regionais.

Na década de 1980 a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) elabora e publica o documento denominado
“Nosso futuro comum” e propdem o desenvolvimento sustentavel. Conceito apropriado pela logica do grande capital
que o esvazia de conteido social mais preciso, contribuindo para consolidar as perspectivas analiticas e principios
politicos que tratam as questoes ambientais e as suas respostas, desconsiderando as diferencas que caracterizam as
sociedades atualmente. (MAIA, 2015a; FERNANDES, 2006).
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Com base na concep¢io de desenvolvimento sustentavel a ONU promove grandes conferéncias mundiais
passando pela Conferéncia das NagSes Unidas para o desenvolvimento Sustentavel e responsabilidade global a Rio
ou Eco 92 e varias outras até Rio mais 20 no ano de 2012 em que se popularizou o conceito de economia verde
que em nada muda o comprometimento com a légica do grande capital em sua relacio com a ambiente.

Fica cada vez mais claro que o sistema global imposto pelos governos baseia-se na manutenc¢io da hegemonia
do capital, na prioridade dos Estados em atender aos interesses econdémicos das grandes corporagoes e de suas
praticas destrutivas.

Em que pese todas estas considera¢des, alguns aspectos se mostraram pertinentes em relagdo as estratégias
que este perfodo trouxe para o debate ambiental no Brasil. Particularmente na Conferéncia das Na¢oes Unidas
para o desenvolvimento sustentavel e responsabilidade global em 1992 (ECO 92) dois documentos podem ser
mencionados.

O primeiro de carater oficial da Conferéncia foi a Agenda 21 que expressou o compromisso assumido por
179 paises que participaram da ECO 92. Os temas tratados eram diversos e versavam sobre ambiente, saneamento,
habitagao, saude, educacio, ainda a pobreza, a biodiversidade entre outros também significativos. Tratava do papel
dos varios agentes sociais, suas agcOes e propostas. Envolveu governos, instituicdes privadas, cientistas, indigenas,
sindicatos e como isso, buscava fornecer os subsidios norteadores de principios para melhorar as condi¢oes de vida
das populagdes e de seus ambientes com vista ao desenvolvimento sustentavel.

Paralelo a Conferéncia ocorreu o encontro da Sociedade civil denominado Férum Global das organizacSes
nio governamentais que, entre diversos documentos deram existéncia ao Tratado de educacdo ambiental para
sociedades sustentaveis e responsabilidade global, um documento significativo na elaborac¢do da Politica Nacional de
Educagao ambiental (PNEA) — Lei 9795 de 1999. Este tratado apresenta 16 principios para a sociedade sustentavel e
responsabilidade global que vdo da educacio como um direito de todos até a educac¢do ambiental como promotora
de uma consciéncia ética em relacdo a todas as formas de vida na Terra, impondo limites as acGes humanas sobre
estes seres e seus ciclos vitais.

Segundo Tozoni-Reis (2007) ¢é evidente a inspiracio no pensamento de Paulo Freire presente no Tratado das
ONGs e argumenta que:

A concepgio de educagio e a proposta pedagdgica que dela emerge sio marcadas por conceitos basicos de
constru¢ao da pedagogia libertadora: transformacdo social, conscientizagdo, educag¢io politica, cooperagio e
didlogo. Além disso, os temas ali expressos sao temas que, na pedagogia Paulo Freire, sio problematizadores
para o processo de conscientiza¢do politica e transformador como: pobreza, a degradacdo humana e ambiental,
a violéncia, a compreensio das formas de vida da populagio, suas condi¢Ges de saude , a fome e, em especial a
democracia. (TOZONI-REIS, 2007, p. 207).

Os fundamentos freirianos presentes no documento em questao demonstram o forte interesse pela valorizagao
dos saberes universais populares e a busca da emancipa¢ao humana como condi¢do para a solucio da crise ambiental
naquele petrfodo da histéria da humanidade.



E preciso considerar que estas proposicoes, tanto da Agenda 21, quanto do Tratado das ONGs foram pouco
implementadas, apesar do esfor¢o de muitos profissionais, ambientalistas ou ndo que diuturnamente lutaram e lutam
pela busca da justica social e do cuidado com a vida em geral no planeta.

Uma evidéncia do esforco empreendido estd em que os fundamentos da concepeao pedagdgica de Paulo Freire,
em alguma medida, vio orientar ainda que de forma contraditéria os principios da PNEA de 1999. Contradicio é
evidenciada por Janke (2012) em seus estudos sobre esta politica e conclui que a Lei 9795/99, que instituiu a Politica
Nacional de Educacio Ambiental no Brasil, é instrumento politico determinante para que as politicas publicas de
educaciao ambiental no Brasil configurem-se num campo em disputa.

Somente por meio do decreto n® 4.281, de 25 de junho de 2002 a PNEA ¢ regulamentada e fica a cargo,
segundo o artigo 1, “dos orgaos e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - SISNAMA,
pelas instituicdes educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, pelos 6rgaos publicos da Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios, envolvendo entidades nao governamentais, entidades de classe, meios de comunica¢ao
e demais segmentos da sociedade.” (BRASIL, 2002).

O decreto também cria o 6rgdo gestor que fica responsavel pela coordenacio da PNEA que responde, pelo
decreto, ao Ministério do Meio Ambiente e o da Educagoﬁo.

Ainda no ambito legal convém citar a Resolugao n 02, de 15 de Junho de 2012 que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio Ambiental (DCNEA) que propde, corroborando a PNEA, a promogio
da Educacio ambiental em todos os niveis da educacio formal no Brasil.

Estes processos vao firmar a responsabilidade da escola na inser¢io da educa¢ao ambiental em suas realidades.
A grande questdo ¢ qual educagdo ambiental? Refletimos sobre esta problematica a seguir em uma perspectiva critico-
dialética, com vista a discutir uma concep¢ao de educa¢ido ambiental para além dos documentos oficiais, buscando
outros caminhos para a politizacdo do debate ambiental, que contribua para integrar cultura, economia, politica,
educacio no sentido da praxis transformadora qualificando as rela¢des socioecoldgicas para superar a reprodugio
das relagSes alienadas que mercantilizam a natureza.

A segunda ideia: a educacao ambiental

Consideramos que a educagio ambiental ndo é uma entidade autdbnoma, existente por si, mas é fruto de um
processo histérico, cujas bases expusemos de forma muito geral no item anterior. (MAIA, 2015a). Conceitualmente a
educacdo ambiental é, antes de tudo, educagio. Todavia, ela guarda uma especificidade que a define. Esta especificidade
¢ o ambiente. Neste sentido, a caractetizamos como um processo educativo que tematiza o ambiente.

Para esclarecer o conceito entende-se importante delimitar o ato educativo, bem como, o entendimento de
ambiente, uma vez que sao concepcdes carregadas de sentido. Compreende-se o processo educativo ou o trabalho
educativo como o:

Ato de produzir direta e intencionalmente em cada individuo singular a humanidade que produzida historicamente
e coletivamente pelo conjunto homens. Assim, o objeto da educacido diz respeito, de um lado, a identificagdo
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dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que se tornem
humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo. (SAVIANI, 2005, p.13).

O autor ainda defende que € preciso, ao se identificar quais os elementos culturais que necessitam ser assimilados,
destacar o essencial, o principal ou o fundamental neste universo de conhecimentos ja produzidos pela humanidade.
Ainda evidencia a necessidade da organizacio dos meios e modos, pelos quais cada individuo possa realizar para si
a humanidade produzida historicamente pelo conjunto da sociedade (p. 14).

Do ponto de vista da educacdo ambiental cabe nos perguntar o que é essencial, principal ou fundamental e
quais as formas mais adequadas para desenvolver esse trabalho pedagdgico.

Uma possivel resposta, ainda que nio definitiva, implica em compreender o cariter eminentemente critico
da Educacio ambiental que visa, a principio, superar praticas educativas e pedagdgicas pautadas na apropriacao
distorcida, simplificadora e reducionista dos, muitas vezes, agentes causadores dos problemas ambientais que
observamos hoje. (MAIA; TEIXEIRA, 2015, p. 294).

A afirmacio anterior conduz a reflexdo de que abordagens nio criticas e critico-reprodutivistas precisam
ser superadas, uma vez que estas concepcOes possibilitam praticas educativas superficiais e de senso comum que
permeiam o curriculo, uma vez que nio se configuram como sintese de multiplas determina¢des (SAVIANI, 2005).
Este ¢ um dos grandes desafios da educagao ambiental critica no espago escolar:

Neste ponto surge o grande problema e desafio para a EA critica da forma como a compreendemos: seus
principios devem pautar-se em agSes que contribuem para superagio do modo produgio capitalista, principal
causador dos problemas ambientais, segundo nossa interpretagdo. Nesse sentido, ¢ importante destacar que
as praticas educativas ambientais da vertente historico critica, que se esforgam para implementar um processo
educativo que empreende uma reflexdo critica sobre a realidade objetiva, configuram-se numa proposta formativa
que contribui para promover o desenvolvimento da consciéncia filoséfica, demanda legitima e necessaria ao
processo educativo escolar. (MAIA; TEIXEIRA, 2015, p. 294)

Desenvolver a consciéncia filoséfica, como propoe os autores implica em que o professor educador ambiental
pode considerar que nao ha férmulas ou receitas prontas, entretanto pode partir de alguns aspectos que lhe permite
elaborar concepgdes tedricas e praticas para realizacdo da educacdo ambiental critica na escola. O primeiro aspecto
relaciona-se com identificar quem ¢ seu publico alvo, a quem ele precisa ensinar. O segundo aspecto ¢ verificar o
que sera ensinado. Em um terceiro momento questionar quem ensina, um processo de se conhecer como professor
e como educador ambiental e em seguida, na préxima etapa, identificar as condi¢bes materiais e estruturais que
dispbe para realizar sua pratica pedagdgica.

Em posse dos elementos obtidos apds o reconhecimento dos quatro aspectos citados, o professor educador
ambiental, de forma intencional, pode elaborar estratégias que possibilitam qualificar a pratica social dos estudantes
e a dele préprio. Compreende-se aqui a pratica social como o momento inicial do processo educativo:
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Neste primeiro momento, o professor tem uma “sintese precaria”, pois ha conhecimento e experiéncias em
relagdo a pratica social, mas seu conhecimento ¢ limitado, pois ele ainda nio tem claro o nivel de compreensio
dos seus alunos. Por sua vez, a compreensao dos alunos ¢ sincrética, fragmentada, sem a visio das relagdes que
formam a totalidade. O primeiro momento do método articula-se como o nivel de desenvolvimento efetivo do
aluno, tendo em vista adequacdo do ensino aos conhecimentos ja apropriados e ao desenvolvimento iminente,
no qual o ensino deve atuar. Com isso se quer dizer que esse momento deve, com base nas demandas da pratica
social (o que nio ¢ sinénimo de demandas do cotidiano), selecionar conhecimentos historicamente construidos
que devam ser transmitidos, traduzidos em saber escolar. O ponto de partida da pratica educativa é a
busca pela apropriagio, por parte dos alunos, das objetivagées humanas (MARSIGLIA, 2011, pp. 23-24.
Parénteses da autora e grifos nossos).

Esta abordagem permite identificar as questSes proprias da pratica social gerando condigdes para sua
problematizacdo. Contudo, cabe esclarecer que a base para problematizar a pratica social necessita de conceitos
sistematizados que possibilitem demonstrar os processos em sua totalidade e complexidade indo além da simples
compreensao cotidiana dos fenémenos.

Os conceitos sistematizados ja foram apropriados pelo professor ao longo do seu processo formativo, fato
que lhe confere a condicio de portador de signos, ou dos instrumentos psiquicos produzidos ao longo do processo
formativo humano, que lhe permite agir sobre os fenémenos psicolégicos para produzir modifica¢des que levam
as acOes mais qualificadas dos seres humanos em suas rela¢cdes com o mundo.

Desta forma a inteligibilidade acerca da realidade esta intimamente associada ao desenvolvimento histérico
social dos seres humanos, desenvolvimento este atrelado a processos mentais originando um psiquismo sofisticado,
(MARTINS, 2011). O anterior exposto implica em entender que o “psiquismo € a unidade material e ideal expressa
na subjetivacio do objetivo, isto é, na construcio da imagem subjetiva do mundo objetivo. F material na medida
em que ¢ estrutura organica e ¢ ideal posto ser o reflexo da realidade, a ideia que a representa subjetivamente.”
(MARTINS, 2011, p. 45).

Ao considerarmos o psiquismo como descrito pela autora como sofisticado queremos dizer que “expressa-
se no estabelecimento de conexdes entre os fenémenos da realidade e entre suas propriedades e caracteristicas”
(MARTINS, 2011, p. 49). E de fato o pensamento teético.

E o pensamento teérico que dé a0 professor a condicio de problematizar a pratica social de seus estudantes e ao
mesmo tempo, nesta acio, problematizar a sua propria pratica, isto é, identificar os principais problemas postos pela
pratica social que se articulam com o conhecimento a ser ensinado pelo professor e assimilado pelos estudantes.

Neste processo os estudantes vao apropriando as ferramentas tedricas e praticas para analisar e propor alternativas
aos problemas apresentados. Saviani (2012) denomina este momento do ato pedagdgico de instrumentalizagio e,
ainda previne que para nio o entender em sentido tecnicista, mas como “a apropriacdo pelas camadas populares
das ferramentas culturais necessarias a luta social que travam diuturnamente para se libertar das condi¢bes de
exploracio em que vivem”. (p.71).

A relagdo organica entre a pratica social, a problematizacio e a instrumentalizacdo produzida intencionalmente
pelo professor permite a incorporagido dos instrumentos culturais, convertidos agora em elementos ativos da



transformacio social (SAVIANI, p. ¢iz.). Esta é concepgio de educacio que consideramos adequada para caracterizar
o elemento educativo da educacio ambiental.

Esta concepeiao de educagio implica em compreender o ambiente também na perspectiva critica, emancipatéria
e transformadora.

Partimos da ideia que o ambiente ¢ fonte de manutencio da vida em toda a sua plenitude, entretanto é
fundamental considerar para, além do culto a0 mundo natural como defendem conservacionistas radicais, a concepg¢ao
de ambiente como uma categoria social.

A opc¢io por esta concepgao justifica-se pelos:

[...] progressivos conflitos ecolégicos distributivos e de uso inerentes ao processo de acumulagdo capitalista,
que faz com que determinados grupos sociais sejam privados do acesso aos recursos e servicos ambientais e
com que o ritmo de destrui¢do das condicGes ecoldgicas necessarias para uma vida digna. (LOUREIRO et. al,,

2009, p. 83).

A discussio ambiental necessita considerar o ambiente com local de disputas entre racionalidades e
intencionalidades distintas em constante conflito pela aproptia¢io do patriménio ambiental. O modelo civilizatério
atual atende cada vez mais aos interesses privados em dettimento do coletivo, fato que implica que o podet econdémico,
além de controlar o poder politico, traz para si os beneficios ambientais em detrimento da maioria da populacio
que fica alijada dos fatores significativos para a sua qualidade de vida.

Esclarecer esta tematica e formar individuos que o compreendam e, se posicionem de forma a mudar essa
realidade e o modelo civilizatério predatorio e injusto esta na dinamica do processo educativo ctitico ambiental e,
portanto da escola que se proponha sustentavel. Consideramos este processo no item a seguir.

A terceira ideia: o processo formativo do professor

Os professores sao agentes fundamentais na construcdo da sociedade e também importantes formadores de
condi¢Oes precisas para transforma-la rumo a justica social, a emancipag¢do politica e humana. Entretanto, para
que possam se comprometer com essa transformacgio necessitam estar instrumentalizados com as mais elevadas
ferramentas culturais que lhes permitam aprofundar a compreensio do modo de produzir a vida em sociedade,
reconhecer a histéria de seu surgimento e os mecanismos e processos que a mantém em funcionamento.

Evidentemente que estas ferramentas sao os conhecimentos cientificos, artisticos, filosoficos e culturais
produzidos pela humanidade em sua constitui¢ao ao longo do tempo. Também conhecer e aplicar os fundamentos
psicologicos e pedagogicos atinentes a realidade que os cerca, fato que implica ndo somente identificar e reconhecer
os problemas da comunidade, mas conhecer aqueles que, em sua trajetéria, deverao formar.

Também cabe ao professor entender que seu papel esta no ato educativo e, portanto seu problema e objetivo
de trabalho é o processo de ensino e aprendizagem. Consiste em estabelecer intencionalmente os objetivos de ensino
e de os objetivos de aprendizagem para uma formacgio integral e consistente de seus aprendizes.
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Ao considerarmos o exposto segundo a especificidade da educacao ambiental, podemos intuir que nio cabe
ao professor buscar resolver problemas ambientais sejam eles da escola ou da comunidade que o cerca. Se assim
o procedet, o professor educador ambiental atuard como um individuo apenas pratico e abrird mao do sentido
pedagdgico de sua profissio, que no caso da educagio ambiental, implica em tematizar o ambiente por meio da
praxis transformadora que entendemos como a relagio entre teoria e pratica.

Muitos estudos demonstram que a educagao ambiental estd na escola, por exemplo, o Censo Escolar de 2001
que evidenciou que mais de 60% das escolas brasileiras incluem, de alguma maneira, a educagdo ambiental em
suas atividades e em 2004 este percentual superou os 90%. Também um estudo realizado por Trajber e Mendonga
(2006) identificou que a insercio da educac¢io ambiental se realizava por meio de projetos de ensino com otrigem
nas atividades da proépria escola, por seus professores ou de agentes de fora da escola, principalmente instituicoes
privadas interessadas em vender suas ideias e produtos com dizeres de cumprir seu papel com a responsabilidade
ambiental.

Ora pelo exposto pode-se deduzir que a educac¢do ambiental esta na escola. Entretanto porque esta instituicao
ainda no ¢é sustentavel? A explicacdo pode estar na tese de Tozoni-Reis e Campos (2015) que considera esta larga
insercdo da educacio ambiental na educagio basica como uma insercio fragilizada e afirmam:

Nossa maior preocupagio com a fragilidade da inser¢do da educacio ambiental nas escolas, bastante presente
em nossos estudos, diz respeito a forma como pensamos essa insercao. Neste e em outros estudos temos
nos posicionados de forma radical a favor da insercio da educacdo ambiental nos curriculos escolares, isto €,
compreendemos que ela terd importancia necessaria a formagao ambiental dos sujeitos educandos se, e somente
se, se inserir como “atividade nuclear do curriculo” [...] (TOZONI-REIS; CAMPOS, 2015, p. 108, italico e aspas
das autoras).

A ideia de atividade nuclear as autoras buscam em Saviani (2005) que expde a atividade nuclear como aquela
que é fundamental e indispensavel ao processo de ensino e aprendizagem e a atividade secundaria como o conjunto
de atividades complementares ao curriculo. Parece-nos que as autoras identificam a superagio da fragilidade da
educacio ambiental na escola colocando-a, ndo mais por meio de projetos de cunho pratico utilitarios, mas como
componente do curticulo, tornando-a atividade nuclear.

Esta tese implica em alguns problemas para o contexto atual de organizacdo dos curriculos e da légica de
funcionamento da escola, bem como do processo formativo do professor. Isto porque a educagiao ambiental precisa
estar presente de forma transversal e interdisciplinar e, em geral a escola esta organizada de forma disciplinar e o
processo formativo do professor também.

Compreendemos, diante da realidade que se apresenta que para construirmos uma escola sustentavel parece
necessario rever a organizacio escolar, superar o pensamento disciplinar potencializando o didlogo entre professores,
estudantes e gestores considerando o papel da escola como formadora de cidadania. Também sdo necessarios
processos de inser¢ao da educagio ambiental como tema nuclear nos curriculos e para os professores atuantes o
contato com os estudos mais avancados em termos pedagdgicos e psicoldgicos relacionados a realidade brasileira,
tanto regional como local.



Somente uma formacio permanente e comprometida com a qualidade de vida podera contribuir com a
estruturacao de escolas sustentdveis, muito mais por principios éticos do que por imposi¢des normativas em um
momento que os problemas socioambientais alcangam uma alarmante dimensao planetaria indicando uma crise da
civilizacao espantosa que evidencia que modelo civilizacional ndo deu certo, pelo menos para a maioria da populagiao
mundial que vive sob condi¢Ges precarias e limitantes das potencialidades humanas na construcio da emancipa¢io
dos seres humanos na Terra.

Consideracdes finais

Iniciamos nossa discussio refletindo sobre a educac¢ao ambiental e os fundamentos histéricos da problematica
ambiental. Delimitamos como marco civilizatorio para este texto a transicdo do mundo feudal para capitalismo
mercantil e avancamos pelos processos da evolugao da técnica e seus usos para entendermos a crise contemporanea.
Buscamos identificar como a escola surgiu como uma das institui¢des significativas para lidar com essa crise e nos
apoiamos nos fundamentos histérico-ctitico para compreender a educagio ambiental em sua vertente emancipatoria,
o que implicou em considerar o ambiente como uma categoria social.

Este caminho nos conduziu para reflexdes que identificaram a praxis, em linhas gerais, como a estratégia para que
o professor educador ambiental ndo se limite a pratica simples e pura que pode descaracterizar seu papel formador,
evidenciando a necessidade do aprofundamento teérico para qualificar seu papel de formador de cidadania.

Apontamos a fragilidade da insercio da educacio ambiental na escola e esclarecemos a importancia desta ser
tema nuclear no curriculo, com vistas a superar a perspectiva disciplinar na organizacao da escola e na busca da
interdisciplinaridade que € inerente a educagao ambiental.

Chamamos atenc¢@o para esses agentes limitadores da instituicdo da escola sustentavel que entendermos ser
aquela ocupada, mais com principios éticos, do que normativos em que o processo pedagogico esteja sustentado no
reconhecimento da pratica social da comunidade escolar, qualificando-a para conduzir a emancipacio tanto politica
quanto humana daqueles que ali atuam.

Nesse sentido é relevante considerar que o consenso em torno da educagio ambiental precisa ser problematizado,
identificando as contradi¢oes e interesses diversos no ambito das politicas e instituicGes publicas e seus agentes e
os da sociedade civil em que disputam os grupos sociais, intensificando a explora¢do do patriménio ambiental e
social. Isto quer dizer que ha diferentes inten¢des segundo os fundamentos ideoldgicos dos individuos e institui¢des.
Precisamos reconhecer qual o nosso papel, ou estamos junto aos agentes que véem dilapidando o ambiente para
acumulo privado, ou ao lado daqueles que diuturnamente lutam por uma vida mais digna e por uma sociedade mais
justa. Assumir este compromisso ¢é a base para nés professores construirmos a escola sustentavel no século XXI.
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Centro Estadual de Educacao Profissional Newton Freire Maia
rumo a Sustentahilidade

Raren Koch Fernandes de S azugﬂr
Luciene da Silva Soares

Introducao

O Centro Estadual de Educacio Profissional Newton Freire Maia (CEEP Newton Freire Maia) é um colégio
localizado no municipio de Pinhais, regido metropolitana de Curitiba, Parana. Trata-se de um colégio técnico
estadual fundado em 2006 que, atualmente, oferece os cursos técnicos em Meio Ambiente, Agropecuaria, Sistemas
de Energia Renovavel e Paisagismo — todos integrados ao ensino médio. E também, o Curso Técnico em Meio
Ambiente Subsequente.

O CEEP situa-se nas imedia¢oes do reservatorio do Irai, e, por consequéncia, dentro do limite da Area de
Protecao Ambiental do Irai (APA do Iraf), Unidade de Conservacdo de Uso Sustentavel, de acordo com Sistema
Nacional de Unidades de Conservacio - SNUC Lei 9.985/2000. A APA Estadual do Iraf foi criada com o intuito
de promover a protecio e a conservacao da qualidade ambiental e dos sistemas naturais ali existentes, em especial
a qualidade e quantidade da 4gua para fins de abastecimento puablico (PARANA, 1996).

Por se tratar de um colégio técnico, o CEEP conta com uma pequena area produtiva denominada de Unidade
Didatica Produtiva - cerca de quatro hectares. Como situa-se em uma APA as atividades desenvolvidas na area sofrem
algumas restri¢oes, tais como: utilizagdao de agrotoxicos e demais biocidas, conforme recomendagio instituida pelo
Plano de Manejo (PARANA, 1996). Desta forma, sua insercio dentro de uma APA favoreceu e incentivou a criacio
de projetos voltados para a sustentabilidade ambiental.

Os projetos desenvolvidos no CEEP siao coordenados pelos proprios professores em suas horas atividade.
Esses professores selecionam, no inicio do ano letivo, os alunos que queiram participar dos projetos e dispdem de
tempo no contraturno para permanecerem no colégio.

O objetivo deste capitulo é apresentar os principais projetos sustentaveis desenvolvidos no CEEP. Foram
selecionados quatro projetos que obtiveram maior destaque em feiras de ciéncias e apresentagdes em seminarios.

Projeto Aquaponia

O Projeto Aquaponia no CEEP Newton Freire Maia teve inicio em 2017, e vem sendo coordenado pelo
professor Engenheiro Agronomo Eleandro Stresser. Além de contribuir para a formagao discente por meio
de atividade pratica durante as aulas, o projeto tem a participacio efetiva de estudantes do Curso Técnico em
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Agropecuaria, e também recebe contribui¢bes de funcionarios do CEEP e dos professores — Cassiano Ricardo de
Azevedo, Fabricio Vidal e Karla Ribeiro da Silva.

De acordo com Carneiro etal (2015) a palavra “aquaponia” é uma juncdo entre aquicultura (piscicultura)
criagdo de organismos aquéticos em tanques naturais, rios, lagos artificiais entre outros, ¢ hidroponia, palavra vinda
do grego que significa 4gua mais trabalho, que é a producio de plantas sem solo. Logo, no sistema de “aquaponia”
¢ possivel integrar a criagdo de organismos aquaticos e o cultivo de vegetais.

Para tal integracdo, o fornecimento de racio ¢ a entrada de nutrientes, pois os peixes se alimentam, assim
produzem excretas (fezes) que viram nutrientes em forma de adubo, que posteriormente serdo absorvidos pelas
plantas. Quando as plantas retiram esses nutrientes da 4gua, em conjunto as bactérias benéficas executam o processo
de filtragem biolégica da 4gua, mantendo assim o equilibrio necessario para que se desenvolva a piscicultura
(CARNEIRO ez al. 2015).

Quando comparado a um sistema tradicional, esse sistema de
criagdo integrada das culturas aumenta a reutilizacdo das aguas usadas
nos tanques de criagdo de peixes diminuindo assim, a liberagdo de
efluentes no meio ambiente. Desta forma, o sistema aquapénico tem
um reaproveitamento da agua consideravelmente bem maior do que
um sistema convencional (CARNEIRO ez 4/, 2015).

Em geral, um sistema de aquaponia pode ser formado por um
tanque, para a criagdo de peixes, filtro e bancada para a producio
das plantas. No CEEP para a producio de peixes, foram utilizados 3

‘- . L. . i Figura 1: Sistema de filtragem.
reservatérios com capacidade de volume util de 1000 litros de 4gua em  Foto: O autor, 2018.

cada reservatério. Contendo também um sistema de filtragem (Fig. 1)

em outro reservatério com capacidade de 200
litros composto de caixa onde contém pedra
britada, argila expandida, carvio e manta acrilica
de filtragem. Todo o sistema foi instalado em
uma estufa com estrutura de madeira e cobertura
plastica.

O projeto teve inicio com 330 alevinos de
tilapias para 1000 litros de 4gua, com peso médio
de 5 gramas. Tais alevinos foram colocados
no primeiro tanque onde permaneceram até
atingirem o peso médio de 20 gramas. Apds
esse perfodo foram divididos igualmente em
dois reservatérios, cada um contendo 1000
litros, apds 3 meses e meio foram divididas

Figura 2: Tanques para criagdo de tilapias. em 3 reservatérios de 1000 litros (Fig. 2),
Foto: Oracy de Lima Pereira, 2018.

&
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cada um desses comportando 110 animais, até finalizar o ciclo de
aproximadamente 10 meses. Um quarto reservatorio serviu como
tanque de decantacio e filtragem.

Para a producio vegetal hidroponica foram construidas bancadas
com petfil hidropénico de polipropileno (Fig. 3) com 6 perfis por
bancada e 24 plantas por perfil, totalizando 144 plantas na bancada.
O sistema de irrigacdo é composto por reservatério de 200 litros e

motobomba para irrigar a bancada. Nessas bancadas foram utilizadas

Figura 3: Bancada para producéo de alface e agristo  mudas de alface e agrido, uma subsequente a outra.
hidropénicos.
Foto: O autor, 2018.

Gerenciamento de residuos de laranja utilizando as técnicas da compostagem para producao de
adubo orgénico

O suco de laranja, tdo conhecido e consumido no mundo, pode ser considerado a bebida do futuro. Isso
porque ele consegue agregar uma série de valores desde a sua produgdo que culminam com a cria¢do de um alimento
saboroso, nuttitivo e que preserva o mundo em que vivemos. Na industrializacdo da laranja para a producio do suco,
nao ha necessidade de geragio de residuos sélidos, uma vez que todas as partes da fruta podem ser aproveitadas
(CITRUSBR, 2005).

Uma alternativa para o tratamento dos residuos organicos é a compostagem, pois através dela consegue-se a
biodegradagio controlada destes residuos. F um processo biolégico, que necessita de pouco investimento, no qual
os microrganismos transformam residuos sélidos num material chamado composto. Essa biodegradacio ocorre
em presenca de oxigénio do ar. Todo o material vegetal pode entrar na produ¢ao do composto.

O projeto de produc¢ao de compostagem a partir de residuos de laranja visa a utilizacio desse residuo, proveniente
de uma agroindustria local, como matéria prima para compostagem e objetiva agregar maior conhecimento aos
alunos sobre o assunto, além de disponibilizar horas de estigio supervisionado para os estudantes.

O projeto ¢é realizado em um barracio desativado pertencente ao Parque da Ciéncia, tem a supervisdo da
professora Salete de Paula e conta com a participagdo de dez alunos do curso técnico de meio ambiente, selecionados
por meio de prova escrita e entrevista. Esses alunos se reinem uma vez por semana, no periodo da tarde, para
realizagdo das seguintes atividades: montagem das leiras de compostagem; revolvimento, irrigaciao, mediciao de
temperatura e peneiramento do material compostado e acondicionamento do adubo maturado.

O trabalho tem como objetivo geral mostrar para a institui¢do e para comunidade que é possivel destinar
corretamente residuos, provenientes de agroindustrias de extracdo de suco de laranja, por meio do processo de
compostagem, transformando o residuo em um adubo rico em nutrientes e de excelente qualidade.

Constantemente sao formadas leiras de compostagem como forma de tratamento do residuo de laranja, como
demonstra a figura 01, utilizando os seguintes materiais: maravalha e residuos de laranja, que suprem a relacio
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carbono/nitrogénio necessario para a eficiéncia do processo de decomposiciao. Os materiais ricos em carbono
fornecem a matéria organica e a energia para a compostagem, e os materiais nitrogenados aceleram a técnica de
compostagem, porque o nitrogénio é necessario para o desenvolvimento dos microrganismos. Genericamente,
quanto mais baixa ¢ a relagio C/N mais rapidamente termina a compostagem.

As leiras sio monitoradas semanalmente sendo verificados, controlados e registrados pardmetros essenciais
40 processo como temperatura, aera¢cdo e umidade. A temperatura ¢ verificada semanalmente com a ajuda
de um termoémetro e observado se o
processo corre normalmente passando
pelas fases termofilica, com registros de
temperaturas de até 65°C definida como
fase de digestdo, importantes para a
morte dos microrganismos patogénicos,
ervas daninhas e sementes de plantas, e
mesofilica com verificacido da temperatura
préxima a ambiente definida como fase
de maturac¢io, quando o final dessa fase
¢ identificada, com aproximadamente
dois meses o adubo ja estd pronto para
ser peneirado. A umidade também ¢é
analisada e se necessario é feito a correcio
com irrigacdo da leira. O processo de

revolvimento, que ¢é realizado uma vez

Figura 4: Composto pronto para utilizagdo. o
Foto: Salete de Paula, 2016. por semana, tem o objetivo de controlar

temperatura e aeragao e consequentemente evitar e controlar alguns parametros indesejaveis ao processo, tais como:
presenca de odores desagradaveis, formacdo de chorume e proliferacio de vetores como, moscas, ratos, baratas,
entre outros. No final do processo tem-se um composto pronto para utilizacdo (Fig 4).

Com a realizacdo desse projeto, é esperado, além da destinagio e tratamento adequado a esse residuo a produgio
de um adubo de alta qualidade rico em nutrientes e minerais e excelente condicionador de solos. Ainda ¢ desejada
a apresentacdo desse projeto a comunidade escolar como um exemplo de educacio ambiental e sustentabilidade,
ja que o CEEP Newton Freire Maia ¢ um ambiente que forma técnicos da area ambiental, futuros disseminadores
das boas praticas ambientais.

Projeto monitoramento da qualidade da dgua de rios da Regido Metropolitana de Curitiba

O projeto Sustentabilidade da Escola ao Rio visa o planejamento estratégico da Companhia de Saneamento
Basico do Parand (SANEPAR) em parceria com o CEEP Newton Freire Maia, porque promove a¢des de educaciao
socioambiental, com o publico externo, para a difusao do conceito de sustentabilidade.
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O trabalho demonstra aos alunos e professores como as ocupa¢oes humanas e suas praticas cotidianas exercem
pressdo nos recursos hidricos. Ao trabalhar com esse publico pretende-se formar multiplicadores capazes de
disseminar o conceito de sustentabilidade evidenciando como este conceito pode ser aplicado aos rios das regides
em que moram.

O projeto é desenvolvido em parceria com as Unidades Regionais da Sanepar, e os Nucleos Regionais de
Educacio do Estado do Parana. Portanto, trata-se de uma agdo integrada que une estado, instituicao e sociedade
em prol da conscientizacdo acerca dos cuidados necessarios a preservacao da qualidade da 4gua e ambiental.

O publico alvo desse projeto siao todos os alunos do CEEP Newton Freire Maia, que terdo o conhecimento
sobre as condi¢oes ambientais das dguas dos tios e as pessoas que residem préximas aos tios, ou moram nos
municipios onde esses rios estdo localizados, que serdo informadas e instruidas sobre agdes de sustentabilidade para
a manutencdo e a conserva¢ao da qualidade da agua dos rios.

O projeto tem por objetivo a dissemina¢ao da ideia de sustentabilidade, por isso durante a realizacdo desse
trabalho os alunos aprendem todo o necessario para realizarem a determinacdo da qualidade da dgua segundo
parametros fisico-quimicos e biolégicos, além de informacSes sobre saude e meio ambiente.

Equipes da Sanepar acompanham periodicamente o trabalho de monitoramento realizado pelos alunos, sendo
que sdo organizados treinamentos para capacitar o grupo a efetuar as analises necessarias.

O projeto ¢ realizado no Rio Canguiri na regido metropolitana de Curitiba, localizado no municipio de Pinhais/
PR. O Rio Canguiri é um dos responsaveis pelo abastecimento da Represa do Irai. Esse rio nasce no municipio de
Colombo, no Bairro Colonia Faria, atravessa a BR 116, passa pela Estrada da Graciosa, percorrendo o municipio
de Pinhais, contorna a area do CEEP e desagua na represa.

A qualidade da 4gua do Rio Canguiri é de fundamental importancia para definir a qualidade de dgua que ird
abastecer parte do municipio de Curitiba e Regido Metropolitana.

Por possuir solos rasos e a formagio geologica Guabirotuba em quase toda a sua extensio, a bacia hidrografica
do Rio Canguiri, em locais sem cobertura florestal e com um minimo de declividade, apresenta forte tendéncia para
gerar erosGes. Solos originados a partir da formacdo Guabirotuba sio solos que possuem em sua constituicao,
preferencialmente, argilominerais, assim conhecido como “material expansivo”. Sao materiais que possuem limites
de liquidez elevados e alta plasticidade. Quando secos sao duros, mas perdem facilmente sua resisténcia quando
absorvem agua (FELIPE, 2011).

Foram selecionados quatro pontos de monitoramento ao longo do percurso do rio. Os alunos sao levados
uma vez por semana para esses pontos, onde realizam analises utilizando um kit colorimétrico, de parimetros
fisicos, quimicos e biologicos. Além disso, sao feitas analises ambientais visuais do local para verificar intereferéncias
antropicas, além de coletas e triagem de sedimentos pata identificacio de macroinvertebrados bentonicos, que sdo
organismos que podem definir a qualidade de um ambiente aquatico devido ao seu grau de tolerancia (bioindicadores).
Em semanas alternadas sdo realizadas coletas do lixo jogado nas margens do tio.

Os alunos ainda fazem a medi¢do do rio de uma margem a outra e calculam a vazio do rio, relacionando
profundidade com for¢a da correnteza. Os dados obtidos sio digitalizados e discutidos com os alunos, posteriormente
essas informagdes sdo repassadas a comunidade escolar e a sociedade em geral.
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Projeto VEL - Veiculo Leve Movido a Energia Solar

A crise ambiental pode ser descrita considerando-se trés aspectos basicos: crescimento populacional, demanda
de energia e de materiais e geracdo de residuos, ou seja, poluicdio (BRAGA ez al, 2005). A queima de combustiveis
fosseis € de fundamental importancia para o desenvolvimento e manutencao das sociedades humanas. No entanto,
os combustiveis fésseis sdo recursos naturais ndo renovaveis e sua queima gera perda na qualidade ambiental,
aumento da polui¢ao atmosférica e contribui para o aquecimento global.

Segundo Braga e al., 2005 os efeitos da poluicdo global tém contribuido bastante para a sensibilizacdo da
sociedade sobre questes ambientais, merecendo destaque na midia e na agenda de grupos politicos e ambientalistas
em todo planeta. Assim, uma saida para a crise de energia ¢ o investimento em fontes de energia renovavel. Braga
et al., destaca que as radia¢oes provenientes do Sol constituem a principal fonte de energia da Terra, cerca de 99%
da energia térmica utilizadas pelos ecossistemas vém desse enorme “gerador”. Para a sociedade, a energia solar é
uma fonte renovavel que pode ser utilizada para o aquecimento de agua e a geracdo de energia elétrica por meio
de células fotovoltaicas.

A construgao de um veiculo leve movido a energia solar (VEL) no CEEP Newton Freire Maia teve inicio em
2016 e vem sendo conduzido e coordenado pelo professor Reinaldo Strapasson e estudantes do Curso Técnico em
Sistemas de Energias Renovaveis. O projeto também contou com o apoio dos professores Ademir Brito, Jéssica
Pego Gomes, José Airton Gongalves de Lima e Rafael Geronazzo Martins.

A construgao de um protétipo de veiculo leve movido a energia solar, além de estar em concordancia com a
proposta do curso Técnico em Sistemas de Energias Renovaveis, proporciona a atividade pratica aos estudantes
e atende uma demanda interna do CEEP. Por se tratar de um colégio agricola, com uma grande extensao de area
externa, ou seja, diferentes espacos didatico-pedagogico (estufa, horta, internato, area de producio agricola, entre
outras), o veiculo auxiliaria em pequenos deslocamentos internos e transporte de materiais.

Para o desenvolvimento do trabalho, o projeto do VEL, foi dividido em trés fases:

* Fase conceitual: nesta etapa, os alunos envolvidos no projeto foram divididos em equipes e realizaram pesquisas
tedricas sobre sistemas de um vefculo.

* Fase para captacio de recursos e compra de materiais — A principio, o VEL desenvolvido no CEEP, foi construido
com materiais alternativos, porém para a concretizagiao do projeto alguns materiais necessitaram de aquisigao.
Os resultados das pesquisas da primeira fase apontaram uma lista de materiais, por isso a necessidade de uma
fase destinada a captagio de recursos e compra de materiais. Além disso, nesta etapa os estudantes elaboraram
uma projecao em 3D do VEL em aplicativo AutoCad.

* Montagem — Esta foi a etapa de construcio do protétipo. Os estudantes participaram ativamente, no corte das
pecas e sua montagem, de acordo com a pesquisa que foi desenvolvida na primeira etapa. Como resultado final,
os estudantes construfram um veiculo com 75 centimetros de comprimento por 60 centimetros de largura e 75
centimetros de altura.



O protétipo construido em 2017 (Fig. 5) teve como base tubos de ferro galvanizados (20 x 20 mm), trés
rodas de bicicleta, um motor elétrico de 36 volts, dois painéis fotovoltaicos (60 W e 100 W) (Fig. 0), trés baterias e
correntes de bateria (40 Ah), pedais de bicicleta, madeira, espuma e tecido.

E ™ J [ . r- : i . " .-;" A
Figura 5: Protétipo do VEL construido em 2017 pelos estudantes do Curso Técnico em Sistemas de Energias

Renovaveis.
Fotos: Célia Stall, 2018.

Figura 6: Painéis fotovoltaicos.
Fotos: Célia Stall, 2018.
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como o de intelectual critico para discutir a autonomia docente, indo além da ideia de autocomplacéncia e do
individualismo competitivo, advogando que a autonomia esta efetivamente relacionada ao processo democratico
na educacio, isto é, a autonomia profissional relaciona-se intimamente a autonomia social.

DOURADOQO, J. Escolas Sustentaveis. Juscelino Dourado, Fernanda Belizario, Alciana Paulino (Otgs.). Sao Paulo:
Oficina de textos, 2015.

Produzido pelo Instituto Estre de Responsabilidade Socioambiental, este livro apresenta propostas teéricas, reflexdes
metodolégicas e experiéncias praticas sobre a transicao das escolas para a sustentabilidade. Escolas e comunidades
podem ser referéncias concretas de sustentabilidade socioambiental, se conseguirem estabelecer elos entre o seu
curriculo, a gestlo, os espacos fisicos, com apoio e participa¢do da comunidade.

FERRARO JUNIOR, L. A. (Org,). Encontros e Caminhos: Formagdo de Educadoras (es) Ambientais e Coletivos
Educadortes. Volume 1. Brasilia: MMA/DEA, 2005. Disponivel em http://www.mma.gov.bt/estruturas/educamb/_
arquivos/encontros.pdf

O livro é um primeiro produto do processo de construgdo do “V Congresso Ibero-Americano de Educacgio
Ambiental” e faz parte de uma série composta por mais dois volumes. Elaborado de forma colaborativa por
autores e autoras de referéncia da educagdo ambiental brasileira, reine conceitos apresentados de modo objetivo,
com fundamentos tedricos, praticas pedagogicas e hermencéuticas, para apoiar a apropriagio e o aprofundamento
teérico-conceitual e fundamentar politicas publicas.



FERRARO JUNIOR, Luiz Anténio (org.). Encontros e Caminhos: formacio de educadoras (es) ambientais e
coletivos educadores. Volume 2. Brasilia: MMA/DEA, 2007. Disponivel em http://www.mma.gov.btr/estruturas/
educamb/_publicacao/20_publicacao13012009094643.pdf

Este segundo volume do livro “Encontros e caminhos: formag¢ao de educadoras(es) ambientais e coletivos
educadores” mantém a finalidade e estrutura do primeiro volume, sendo uma coletanea de 28 textos de diversos
autores/pesquisadores de renome na drea da educagiao ambiental. Apresenta a questdo da identidade, formagio e
interacao de atores ambientais para que identificando esses dados se possa gerar novos agentes de transformacao.

FERRARO JUNIOR, L. A. (Org,). Encontros e Caminhos: Formacao de Educadoras (es) Ambientais e Coletivos
Educadores. Volume 3. Brasilia: MMA /DEA, 2013. Disponivel em http://www.terrabrasilis.org.br/ecotecadigital /
index.php/estantes/educacao_ambiental/2515-encontros-e-caminhos-vol-3.

A obra ¢ destinada a pessoas e organizagSes que atuam pela transformagio socioambiental, deste modo ¢ uma
composicio de textos que foram pensados de modo didatico e com vérios mecanismos facilitadores (sugestdo de
livros, filmes, questdes praticas, relatos de experiéncias, etc.). O objetivo é demostrar os movimentos ecosociais
do modo que fardo sentido para pessoas interessadas e engajadas na educagio ambiental e outras militincias
transformadoras. Deste modo os textos apresentam as experiéncias, vivéncias e reflexées de cada pessoa e de cada
coletivo educador, comunidade de aprendizagem, rede ou circulo de cultura.

FORUM INTERNACIONAL DAS ORGANIZACOES NAO GOVERNAMENTAIS. Tratado de educacio
ambiental para sociedades sustentaveis e responsabilidade global. Rio de Janeiro: 1992. Disponivel em: www.mma.
gov.br/port/sdi/ea/deds/pdfs/trat_ea.pdf.

Documento elaborado por centenas de pessoas de diferentes nacionalidades, durante a Jornada Internacional de
Educagio Ambiental, no Férum Global evento que ocorreu paralelamente a IT Conferéncia das Nagdes Unidas sobre
Meio Ambiente e o Desenvolvimento, em 1992, no Rio de Janeiro. Documento orientador para o desenvolvimento
da Educagiao Ambiental como acido educativa transformadora, ctitica e politica na criacdo de sociedades sustentaveis
e equitativas.

Filme do Tratado de Educagio Ambiental. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=cMROur
DoDWE.

GUERRA, T. Educacio ambiental: contribui¢do para a gestio socioambiental na Bacia Hidrografica do Rio Gravatai
— Porto Alegre. Rio de Janeiro: MC&G Editorial, 2015. Disponivel em: https://www.ufrgs.br/neea/wp-content/
uploads/2016/03/edu-ambiental-gestao-gravatai-reduzido.pdf



Esta obra foi o resultado da efetivacdo do Projeto Educacio Ambiental para a Conservacio Recuperacio de Recursos
Hidricos na Bacia Hidrogréfica do Rio Gravatai, elaborado em conjunto com o Departamento de Ecologia/Centro
de Ecologia/Instituto de Biociéncias e a Assessotia de Gestao Ambiental da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, a partir de uma verba parlamentar para educacio ambiental disponibilizada pelo Ministério da Educacao,
para ser desenvolvida em uma bacia hidrografica com formacio de professores municipais e atuacio de estudantes
universitarios, abordando diferentes temadticas e saberes relacionadas a bacia hidrografica do Rio Gravatai. O
desenvolvimento este projeto referiu-se ao processo de conhecimento de forma intrinseca a todos os seres vivos
como o sentir, o pensar e o fazer que constréi o conhecimento num processo incessante e interativo, desta forma
a obra oferece o caminho para melhor compreensdo da realidade, sendo  dividido em trés partes, a primeira
abordando a Educacio Ambiental, explicando os conceitos basicos, legislacio e metodologias; a segunda refere-se
a Bacia Hidrografica do Rio Gravatai, disponibilizando uma ampla contribuicao das tematicas necessatias e tteis na
construcio do conhecimento e melhor compreensao da bacia hidrografica na regido metropolitana de Porto Alegre
e, por ultimo, a terceira nos remete as multiplas dimensoes da Sustentabilidade e da Agroecologia.

GUNTZEL-RISATO, C. (Org) ; ANDRADE, D. F. de (Org) ; ALVES, D. M. G. (Org) ; MORIMOTO, 1. A.
(Org,) ; SORRENTINO, Marcos (Org.) ; CASTELLANO, M. (Ozg.) ; PORTUGAL, Simone (Ozg.) ; Thais Brianezi
(Org,) . Educacido Ambiental e Politicas Publicas: Conceitos, Fundamentos e Vivéncias. 1. ed. Curitiba - PR: Appris,
2013.

Esta coletanea, elaborada por autoras e autores de distintas areas de atuagdo, foi organizada pela OCA — Laboratério
de Educacio e Politica Ambiental da Esalq/USP. Objetiva conttibuir para o desvelamento de lacunas epistemoldgicas,
de politicas publicas e de didlogos avaliativos em processos educadores ambientalistas comprometidos com sociedades
sustentaveis

LAMOSA, R. de A. C. Educagio e Agronegocio: a nova ofensiva do capital nas escolas publicas.

Esta obra objetiva identificar e compreender os nexos entre educa¢io, classe social e Estado, em seu sentido
ampliado, isto é, considera a sociedade politica, a civil e seus intelectuais e como estes, associados aos interesses
privados, trazem as ideias dos agentes do grande capital, ndio somente para os conselhos, comissdes e ministérios,
mas também para a escola publica, visando potencializar sua hegemonia por meio das a¢des dos professores. Uma
auténtica denuncia da invasio da escola publica por empresas privadas e seus projetos.

LOUREIRO, C. E B;; LAMOSA, R. de A. C. (O1gs). Educacio Ambiental no contexto escolar: um balanco critico
da década da educacio para o desenvolvimento sustentavel. Rio de Janeiro: Quartet: CNPq, 2015.

O livro apresenta um rico debate sobre educagao ambiental e sustentabilidade. Discute elementos globais e
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especificos evidenciando as lacunas e as potencialidades das politicas desenvolvidas entre os anos de 2005 e 2014,
periodo denominado de Década da Educacio para o Desenvolvimento Sustentavel. Faz ainda uma defesa da escola
publica, da igualdade social, da diversidade cultural e da justica ambiental. Os textos tém como autores, expetientes
e renomados professores e pesquisadores que trazem ideias originais, contribuindo para o conhecimento critico e
problematizador acerca das politicas piblicas em educacio ambiental no contexto escolar na referida década.

MAIA, J. S. da S. Educagio ambiental critica e formacio de professores. Curitiba: Appris Editora, 2015.

Este livro busca articular a educa¢io ambiental e sua vertente critica, isto ¢, aquela que tematiza o ambiente para o
enfrentamento da crise societaria oriunda do modo de se produzir a vida no mundo contemporaneo com a formagao
de professores, integrando teoria e pratica por meio de uma pesquisa junto a professores da educag¢io basica. Busca
na pedagogia histérico-critica os elementos para pensar e transformar a pratica docente e seu cotidiano escolar.

OCA - Laboratério de Educacio e Politica Ambiental-ESALQ-USP. O “Método Oca” de Educacio Ambiental:
fundamentos e estrutura incremental. Revista de Educagao Ambiental. Programa de Pés-Graduagio em Educagio
Ambiental. Universidade Federal do Rio Grande — FURG. Dossié Tematico Fundamentos da Educacao Ambiental
Vol. 21, n. 1, 2016. O “Método Oca” de Educacio Ambiental: fundamentos e estrutura incremental.

Este artigo coletivo foi escrito pelo grupo de pesquisadoras, pesquisadores e estudantes que participam da Oca —
Laboratério de Educagio e Politica Ambiental da Esalq/USP. Ele ¢é resultado dos acimulos construidos ao longo
de 30 anos de estudos, praticas e reflexdes desta instituigdo e apresenta 12 componentes de um método, pensado
para embasar processos educadores ambientalistas.

RAYMUNDO, M. H. A.; BRIANEZI, T.; SORRENTINO, M. (Otgs.). Como construir politicas publicas de educa¢ao
ambiental para sociedades sustentaveis? [livro eletronico] Sdo Catlos (SP): Diagrama Editorial, 2015. Disponivel em
https://drive.google.com/file/d/0B-lqR602ivgecWZyZjY3SU1yZHc/view

Como construir politicas publicas de educagao ambiental para sociedades sustentaveis? Esta é a pergunta que da
nome 2o livro publicado pela Oca/Esalq/USP, com destaque para o papel essencial que a educacio ambiental pode
cumprir na cooperagao entre os diversos atores do territorio. Escolas, municipios, Institui¢oes de Ensino Superior
podem educar para a sustentabilidade, buscando estratégias de conexdo com a construcao de politicas publicas
estruturantes de educacdo ambiental.

SAUVE, L. Educacio Ambiental: possibilidades e limita¢oes. Educacio e Pesquisa, Sao Paulo, v. 31, n. 2, p. 317-322,
maio/ago. 2005. Disponivel em:  http://www.revistas.usp.br/ep/article/view /27979 .
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A autora Lucie Sauvé relata de forma critica sobre a base do desenvolvimento pessoal e social assim demostrando
que estdo presentes nas trés esferas e quais suas interacoes. Deste modo levando o leitor a reflexdo que educagio
ambiental vai além de preservar recursos naturais, demostrando que a visdo deve ser ampla assim incluindo as
dindamicas sociais, assim estando presentes dentro dos movimentos sociais, em redes mais amplas de solidariedade,
promovendo a abordagem colaborativa e critica das realidades socioambientais e uma compreensiao autbnoma e
criativa dos problemas que se apresentam e das solu¢Ses possiveis para eles.

TOZONI-REIS, M. E de C. (Org). A pesquisa-acdo participativa em educacio ambiental: reflexdes tedricas. Sdo
Paulo: Annablume; Fapesp; Botucatu: Findibio, 2007.

O livro trata de metodologias participativas que s3o expressivas em educacdo ambiental no Brasil e responde a
necessidade dos profissionais preocupados com a pesquisa e o ensino que tematizam o ambiente e a educagio
ambiental. Permite o aprofundamento teérico que exigem estas metodologias. Ainda, conta com textos de experientes
pesquisadores no campo da educagio ambiental brasileira.

PAULA JUNIOR, FE. DE; MODAELLL, S. (Org) Politica de Aguas e Educacio Ambiental: processos dialégicos e
formativos em planejamento e gestao de recursos hidricos. Ministério do Meio Ambiente. Secretaria de Recursos
Hidricos e Ambiente Urbano. 4 ed., ver. e ampl. Brasilia: MMA/SRHU, 2015. Disponivel em: http:/ /www.
mma.gov.br/estruturas/161/_publicacao/161_publicacao04102011025132.pdf.

O livro Politica de Aguas e Educagio Ambiental: processo dialégicos e formativos em planejamento e gestao de
recursos hidricos, dispée um conjunto de publicacdes que demostram no qual devem ser o sentido de continuidade
das capacitacoes e didlogos em curso abordando os recursos hidricos e suas interagdes com a educagao ambiental,
assim proporcionando o registro dos conhecimentos e experiéncias, do modo que as orientagdes, € agdes que estao
sendo aplicadas. Desta maneira demostrando como estio as atividades estdo relacionados com as trés esferas gestio,
ambiente, social e assim colaborando com o aprimoramento das politicas publicas de planejamento e gestao de
recursos hidricos no Brasil, além de fundamentar a educagiao ambiental, deste modo promovendo que os processos
de desenvolvimento sustentavel devem ser continuos e permanentes.

VITORASSI, S.; TROBAT, M. E. O; SORRENTINO, M. Programa de Educa¢ao Ambiental de Itaipu: avancos e
desafios de uma experiéncia de enraizamento da educacdo ambiental na Bacia Hidrografica do Parana 3. Olhar de
professor, Ponta Grossa, n. 2 v.14, p.351-367, 2011. Disponivel em:  http://www.revistas2.uepg.br/index.php/
olhardeprofessor/article/view/3517.

No presente artigo os autores destacam a importancia de fundamentar a educagio ambiental no contexto atual da
problematica socioambiental em que vive o mundo, como processo potencialmente promotor de mudangas em busca
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da sustentabilidade. Deste modo seu principal objetivo foi demostrar a principais modificacdes socioambientais que
ocorreram na comunidade a partir da implantacio do programa de Educacio Ambiental do Cultivando Agua Boa
engajado e financiado pela Itaipu Binacional e parceiros com o objetivo de desenvolver atividades sustentaveis se
iniciou em 2003 e até hoje realizam varias atividades relacionadas ao bem estar da comunidade e do ambiente.
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